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Um livro dedicado aos oprimidos... 
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com a educação das nossas crianças.
����ȱ�ȱ������¹����Ƿ
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APrESeNTAÇÃo

Zumbi dos Palmares é com certeza um dos maiores 
�����ȱ��ȱ����à���ȱ��ȱ������ǯȱ��ȱ������ȱ�Ç���ǰȱ�¡�������ȱ
estrategista e recordista em vitorias militares. Um líder 
���Ç����ȱ������ǰȱ�������¤���ȱ���ȱ������£��ȱ�ȱ�����ȱ���ȱ��-
ciedade que vivia a parte da colônia brasileira do século 
����ǯȱ��ȱ���ȱ�������ȱ����à����ǰȱ���ȱ����ȱ���ȱ��������-
��ȱ�ȱ������ǰȱ���ȱ�����������ȱ��ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ���à�ȱ�ȱ
��ȱ���¨�ǰȱ�ȱ�����ȱ��à�ȱ���ȱ�����ȱ���������ȱ�����ȱ���ȱ
�����¹����ȱ�ȱ���ȱ�������ȱ���ȱ�������ȱ���ȱ��������ȱ�ȱ ��-
�������ȱ�ȱ����·�ȱ���ȱ�����¹����ȱ�ȱ���ȱ�����������ȱ���ȱ
�������ȱ���ȱ�����������ȱ�ȱ�������ȱ�������ȱ�ȱ������ȱ���â-
���ǯȱ��ȱ����������ȱ�ȱ����à���ȱ��ȱ�����ǰȱ�����ȱ���ȱ����ȱ
na infância para reencontrar o local que nasceu – no alto 
��ȱ�����ȱ��ȱ�������ȱȮȱ¥ȱ���ȱ������¨�ȱ������ȱ��ȱ��������ǰȱ�ȱ
liderança que exerceu no Quilombo até o momento de sua 
�����ǰȱ��ȱŘŖȱ��ȱ��������ȱ��ȱŗŜşśǰȱ�ȱ���ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ
���������ȱ����à�����ǰȱ��ȱ�Ç�����ǰȱ·ȱ�ȱ����à���ȱ��ȱ��ȱ�����ȱ
negro que não aceitava ser oprimido pelo sistema vigente 
�ȱ������ȱ��������¤Ȭ��ȱ�����·�ȱ��ȱ������¹����ǯ

�ȱ ����à���ȱ ��ȱ �����ȱ �ȱ ��ȱ ��������ȱ ���ȱ �����-
���ȱ ���ȱ �ȱ �����¡��ȱ ����à����ȱ ������¤���ȱ ����ȱ �����-
���ȱ��ȱ��Ç£��ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ��ȱ������������ȱ��ȱ������ǰȱ
e pode ser utilizada pelos professores em salas de 
aula como instrumento para expor aos alunos essas 
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�����ȱ����à�����ȱ�ȱ�������ȱ���ȱ��������ȱ�ȱ�������ȱ��-
����ȱ �Ç����ȱ��ȱ������ǰȱ�����³�ȱ��ȱ�������ȱ������������ȱ
���ȱ�����ȱ����ȱ��ȱřřŖȱ����ǯȱ�ę���ǰȱ�����ȱ������ȱ��ȱ
��������ȱ�����·�ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ��ȱŗŞŞŞǰȱ���������ȱ���-
sente pela falta de políticas públicas de inserção do ne-
gro na sociedade, gerando uma falta de pertencimento 
do negro na sociedade brasileira, reforçando a desi-
��������ȱ������ȱ�ȱ���ȱ�������¹����ȱ�ȱ�������ǯ

�������ǰȱ �ȱ ���������ȱ ����·�ȱ ���ȱ �ȱ �������������ȱ
��ǰȱ������ȱ��ȱ�����ȱ���¤����ȱ��ȱ�����ȱ�ȱ��ȱ������-
bo dos Palmares, levar o educando a compreender que 
����ȱ���������ȱ������������ȱ�¨�ȱ��Ě���ȱ����ȱ�ȱ����à���ȱ
negra. O entendimento da mentalidade de Zumbi e a 
compreensão da estrutura sociocultural dos diversos 
Quilombos situados em Palmares faz romper a visão 
���������ȱ��ȱ����à���ȱ�����������ȱ�����¹������ȱ���ȱ�����ȱ
�������ȱ��ȱ ������ȱ���¤�����ǯȱ�����·�ȱ��ȱ��ȱ�������-
��ȱ ��������ȱ �����ȱ ��ȱ ���Ç���ȱ ����������ȱ ��ȱ ������ǰȱ ��ȱ
���ȱ������¹����ȱ�����ȱ�����ȱ ���������ȱ���ȱ�����ȱ�ȱ�ȱ
Quilombolas, nasce um movimento negro que busca a 
���������ȱ������ȱ�ȱ�ȱ�������ȱ��ȱ�������ǰȱ�ȱ�¹ȱ��ȱ���-
cação a maior ferramenta para alcançar esses objetivos. 
�ȱ���������ȱ�����ȱ���ȱ����ȱ��ȱ����ȱ�ȱ��ȱ������¹����ȱ
durante décadas, assim como Zumbi, tem em uma das 
����ȱ�������ȱ ����������ȱ �ȱ ���ȱ ŗŖǯŜřşȦŘŖŖřǰȱ ���ȱ �����ȱ
�������à���ȱ�ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ����Ȭ����������ȱ�ȱ������-
��ȱ���ȱ�������ȱ�ø������ȱ�ȱ������������ȱ��ȱ����ȱ�ȱ������ǯ
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�����ȱ�����ǰȱ�ȱ����à���ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ��������ȱ���-
���ȱ ����ȱ�ȱ �����¡����ȱ������¤���ȱ����ȱ �����ȱ�ȱ ������-
��ȱ¥ȱ���������¨�ȱ��ȱ����ȱ�ȱ�������ȱ����Ȭ����������ȱ�ȱ
africana é fundamental na formação da identidade cul-
tural brasileira, e como o educador pode questionar e 
��������ȱ��ȱ����������ȱ�����¹�������ȱ����à�����ȱ���ȱ���-
da permanecem intrínsecas na maneira que se conta a 
����à���ȱ�����ȱ������ȱ���ȱ�������ȱ·ȱ�ȱ �������ȱ���������ȱ
desse artigo. Seguindo uma breve analise de como o 
movimento negro se mobilizou ao longo do século XX 
para obter uma das maiores conquistas afro-brasileiras 
��ȱ�����³¨�ǰȱ�ȱ�����³¨�ȱ��ȱ���ȱ����à���ȱ�ȱ��ȱ����à���ȱ��ȱ
suas raízes africanas, no currículo educacional do país. 

O movimento negro é a organização do afro-brasileiro 
na construção do combate ao racismo na educação bra-
�������ǯȱ���ȱ�����ȱ��ȱ�¡�����ȱ��à����ȱ�������à����ȱ����ȱ
��ȱ����������ȱ���������ȱ�ȱȃ�������ȱ����à����Ȅȱ���ȱ���-
��ȱ��Ě���ȱ��ȱ�����³¨�ȱ����������ȱ�ȱ��Ě������ȱ���������-
mente no processo de identidade do educando negro, 
���ȱ�¨�ȱ��ȱ�¹ȱ������������ȱ��ȱ�����³¨�ȱ��������ȱ�����-
leira. Por mais que a teoria explique que a identidade 
brasileira se forma com a cisão das culturas europeias, 
indígenas e africanas, apenas a cultura branca é descrita 
��ȱ����à���ǯȱ����������ǰȱ�ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ���ȱ�����ȱ
��ȱ���à�ȱ�����ȱ���ȱ����ȱ����ȱ���������ȱ�����ȱ�������ȱ
�ȱ������ȱ��ȱ�������ǰȱ����ȱ�����ȱ��ȱ�¹ȱ������������ȱ�ȱ
culturalmente pertencente a essa identidade brasileira.





PArTE 1 
CONTEXTO HISTÓRICO
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O QuilombO doS PAlmAreS

�ȱ����à���ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ��������ȱ ��ȱ�������ȱ ���ȱ
�ȱ����à���ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ�������ȱ��ȱ���ȱ����ǯȱ���ȱ
����ȱ�ȱ���ȱ����à���ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ�����ȱ�����ȱ���ȱ���ȱ
�����ȱ�����ȱ���ȱ�����������ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ������ȱ
como uma ameaça – e Zumbi também não se difere.

�������ȱ����ȱ��ę��ȱ���ȱ������ǰȱ�ȱ����à���ȱ��ȱ�������-
mento de Palmares se inicia com uma revolução dos escra-
���ȱ��ȱ���ȱ��£����ȱ��ȱ���ȱ��ȱ����������ǰȱ��ȱ���ȱ��ȱŗśşŝǯȱ
Os mesmos se rebelaram e mataram toda a população livre 
do local. Depois disso, fogem com medo da repressão.

�����ȱ ��ȱ ŗŘŖȱ ����â������ȱ ��ȱ �������ǰȱ ���������Ȭ��ȱ
em um local privilegiado, onde tem uma visão de todo 
�ȱ�������Ǳȱ����ǰȱ�������ȱ�ȱ������ǰȱ���ȱ���ȱ��ę������ȱ��ȱ
������ǰȱà����ȱ�����ȱ����ȱ�������ǰȱ�������ȱ���ȱ¤����ȱ���-
���ȱ�ȱ����ȱ�����ȱ���ȱ�����¦����ȱ��ȱ���������ȱȮȱ�����-
�����ȱ�ȱ����ȱȃ��������Ȅǯȱ����ȱ����¨�ȱę���ȱ���������ȱ
���ȱ�����ȱ��ȱ�������ǰȱ������£���ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ�������ȱ
��ȱ�������·�ȱǻ��Ǽȱ�ȱ��³���ȱǻ��Ǽǯ

Pernambuco era o coração do mundo açucareiro co-
lonial durante o século XVI, e na virada para o século 
XVII se iniciava a introdução da mão de obra escrava 
africana no sistema colonial. O motivo era que os indí-
genas deixaram de ser produtivos para os fazendeiros. 
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Entreȱ��ȱ����������ȱ������ȱ���ȱ ��Ě���������ȱ����ȱ��-
cessidade de mudança, encontram-se as doenças que as 
tribos adquiriam com o contato com os europeus; as fu-
gas que ocorriamȱ��������������ǰȱ����ȱ���������ȱ���ȱ
�ȱ������ę�ȱ�����ȱ�ȱ��������ȱ��ȱ�����������ȱ��ȱ����ǰȱ
quase nunca sendo encontrados; e também os jesuítas 
que cada vez mais se dedicavam a catequização dos na-
tivos e com o passar do tempo se colocaram contra a es-
������¨�ȱ���Ç����ǯȱ���ȱ����ȱ��ȱ��£��������ȱ��������ȱ�ȱ
substituição da mão de obra escrava indígena pela mão 
��ȱ����ȱ�������ȱ��������ǰȱ�¤ȱ�����£���ȱ�����ȱ�����������ȱ
na exploração de outras colônias.

1ȱ��ȱ�����¡��ȱ��ȱ�����³�ȱ��ȱ���Ç�����ȱ�¡������à���ȱ
���ȱ��ȱ���������ȱ�ȱ���������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�������ȱ���ȱ
sociedade a parte da colônia. Formada por aqueles que 
não se contentavam com esse sistema colonial baseado 
na exploração da mão de obra africana, os considerados 
�ȱ���à���ȱ��ȱ���������ǰȱ���ȱ���������³¨�ȱ������ȱ��·�ȱ
da produção. Integrada pelos questionadores que eram 
����������ȱ�ȱ����������ȱę���������ȱ���ȱ����ȱ������-
tas e atos, rebelando-se, assim, do sistema imposto e 
organizando uma sociedade pautada nas suas raízes 
������¤����ȱ���������ǰȱ����������ȱ�ȱ������������ȱ�ȱ���-
tura, a política, a economia e a identidade.

Importante observar que o sentimento de desconten-
tamento que se transforma em uma sociedade a parte do 
�������ȱ�������ȱ�¨�ȱ·ȱ���ȱ���������������ȱ��ȱ����à���ȱ��ȱ
������ǰȱ�����ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ����ȱ��·����ȱ����ȱ��������ȱ
a exploração da mão de obra escrava africana e indígena.
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“Grandes e pioneiras comunidades de fugitivos não foram ex-
�����������ȱ��ȱ������ȱ��������ǯȱ
¤ȱ���Ç����ȱ�����ȱ�ȱ��ȱ����ȱ�Ç��-
���ȱ��ȱ�¤����ȱ������ȱ���ȱ��·�����Ǳȱȱ��ȱ�·����ȱ���ǰȱ��ȱ�����¤ȱ
���ȱ����������ȱ��������ȱ���ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ����ȱ��¢���ǲȱ
outra, na Venezuela, sob a liderança de um crioulo intitulado 
���ȱ������ǲȱ��ȱ���â����ǰȱ���ȱ���ę���ȱ���ȱ������ȱ����àǰȱ��ǰȱ
��ȱ��Ç���ȱ��ȱ�·����ȱ����ǰȱ��ȱ����¨�ȱ��ȱ����ȱ���£ǰȱ�·¡���ǰȱ���ȱ
���ȱ�ȱ�����ȱ��ȱ�����ǯȄȱǻ	����ǰȱŘŖŗŗǼ

�ȱ ������ȱ �������ȱ ���ȱ ����������ȱ ��ȱ ��������ŗ 
����ȱ��������ȱ�������ǰȱ���ȱ�¨�ȱ�����ȱ������ȱ������ȱ
��ȱ��������ǯȱ �¤ȱ ���ȱ����Ç���ȱ ���������ȱ������ȱ ���Ç-
�����ǰȱ���³������ǰȱ ������ȱ�ȱ��������ȱ������������ȱ
bruxas vivam nessa sociedade que abrigava as mino-
rias perseguidas na colônia. Uma sociedade de base 
���Ç����ǰȱ���ȱ�������ȱ�ȱ�����ȱ�ȱĚ���ȱ��ȱ����¨�ȱ�ȱ���-
sou a utilizar os excedentes produzidos através de tro-
���ȱ���������ȱ ���ȱ���������ȱ ���ȱ ����ä��ȱ ��à¡����ǰȱ
�������������ȱ ���ȱ ��������ȱ ��à����ǯȱ �������ȱ ���-
����������ǰȱ��������ȱ�àȱ��ȱ���������ȱ����ȱ��ȱ������ȱ
��������ȱ��ȱ������£�³¨�ȱ�ø���ȱ�ȱ������ȱ��ȱŗŜřŖǯȱ

�����ȱ ����ȱ ���ȱ �ȱ ������ȱ ��������ȱ ����������¤ę��ȱ
disponível é difícil ser preciso na estrutura social, políti-
ca, econômica e cultural de Palmares. Primeiro por se tra-
���ȱ��ȱ����à���ȱ��������ǰȱ����ȱ����ȱ�����ȱ���¡�ȱ���ȱ���¨�ȱ
particular a partir do seu eixo de pesquisa. Mas prin-
����������ȱ���ȱ��ȱ������ȱ��ȱ����à���ȱ��ȱ���ȱ����ȱ������ȱ
�����������ǰȱ����ȱ�ȱ���â���ȱ�����ȱ������ȱ�������³ä��ȱ��ȱ

ŗȱ ���ȱ���������ȱ���������ȱ����à�����ǰȱ����ę��Ȭ��ȱ���ȱ��ȱ������ȱ��ȱ�����£���ȱ�ȱ
�������ȱ��������ǰȱ��ȱ�������ȱ���������ǰȱ����ȱ�����ę����ȱ·ȱȃ���ȱ��ȱę-
�����Ȅǯȱ���ȱ�ȱ������ȱ��ȱ�·����ȱ����ȱ��ȱ������ȱ�ȱ�����£��ȱ���������ǰȱ���ȱ��ȱ
�������ȱ���ȱ�Ç�����ȱ������ȱ��ȱ������ȱ�������ȱ�����ę��ȱȃ�����������Ȅǯ
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���������ȱ�����ȱ ���������ȱ �ǰȱ ���ȱ �������¹����ǰȱ ������ȱ
descrições da sua estrutura e logística como sociedade 
���ȱ����������ȱ�ę�����ȱ���ȱ�·�����ȱ���ȱ�ȱ����ǯȱ

A grande maioria dos documentos sobre Palmares 
são referentes as expedições organizadas para destruir 
o Quilombo: Descrições das comitivas que eram pagas 
pelos fazendeiros e também pelo governo de Pernam-
buco para encontrar, invadir e acabar com Palmares. 
Dentre estas descrições em documentos da época, exis-
��ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ���¤ȱ��������ȱ��ȱ������ȱ
maioria dessas fontes: o local era uma fortaleza. 

���ȱ ������£�³¨�ȱ �����¤ę��ȱ ��������ȱ �����ȱ ����ȱ ��ȱ
����¡�����ȱ�����ȱ�����ȱ�����ȱ�ȱ��ȱ������ȱ��ȱ���ȱ��-
�����ǰȱ ��������Ȭ��ȱ ���ȱ���ȱ �¡�����ȱ�������ȱ ��ȱ ��¹�ȱ
metros de altura com apenas um grande portão. Em 
������ȱ¥ȱ�������ǰȱ��������ȱ�������ȱ����Ě����ȱ���ȱ��-
���ȱ ���ȱ ��³��ȱ �ę����ȱ��ȱ �����ǰȱ �ȱ ����������ȱ �������ȱ
���ȱ�����ǰȱĚ�����ȱ�ȱ���³��ȱ�ȱ������ȱ���ȱ�ȱ�����ǯȱ�������ȱ
����ȱ��������ȱ�������ǰȱ�����ȱ��ȱ���£�����ȱ������ȱ����-
���ȱ��ȱ��������ȱ�����ȱ�����ȱ��¹�����ȱ�ȱ��������ȱ�ȱ���ȱ��ȱ
mesmas proteções. Era praticamente impossível aden-
trar no Quilombo sem a permissão dos palmaristas2.

De acordo com as descrições, no local existia uma 
subdivisão de organização social, pequenas aldeias, 
������������ȱ ������������ȱ�ȱ¤����ȱę¡��ȱ ���ȱ����-
���ȱ�����������ǰȱ����·�ȱ����������ȱ���ȱ��������ǯȱ

2 �����ȱ�����£���ȱ���ȱ������ȱ���ȱ������ȱ	����ȱ����ȱ��������ȱ��ȱ����-
tantes do Quilombo dos Palmares
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Estes mocambos levavam o nome de seus líderes ou de 
����ȱ������£�³ä��ȱ�����¤ę���ǯȱ�������ȱ��ȱ����������ȱ
coloniais o nome de dezoito mocambos: Una, Aqualtune, 
�����ȱ������³�ǰȱ���������ǰȱ	â�����ǰȱ��������ǰȱ����øǰȱ
�������ǰȱ�������ȱ	�����ǰȱ������ǰȱ��������ǰȱ	��������ǰȱ
�������ȱ �������ǰȱ �����������ǰȱ �������ǰȱ ���������ǰȱ
��������������ȱ�ȱ�ȱ���������ȱ�������ǰȱ�ȱ������ǯȱ

����ȱ�������ȱ���ȱ������������ǰȱ���ȱ���ȱ�������³�ǰȱ
organização social e econômica, com casas simples, feitas 
��ȱ���ȱ�ȱ��������ȱ���ȱ������ȱ��ȱ���������ǯȱ�ȱ������ȱ���ȱ
���ȱ���³�ȱ���ȱ���ȱ������ȱ����ǰȱ����·�ȱ��ȱ����ȱ��ę-
��������ȱ�ȱ�������ȱ���ȱ������ǰȱ����ȱ��ȱ������ȱ�ȱ��������ȱ
����ȱ�����ȱ��ȱ�����ä��ȱ�����ȱ�ȱ��������ǯȱ
����ȱ����·�ȱ
���ȱ���·���ȱ��ȱ�������ǰȱ�ę�����ȱ���Çę���ǰȱ���������ȱ�ȱ��·ȱ
�������ǯȱ ���ȱ ������ȱ �����ȱ ��������¹����ǰȱ �¡�����ȱ ��ȱ
líder de todo o Quilombo, que tomava as decisões eco-
�â�����ǰȱ ���Ç�����ǰȱ �������ȱ �ȱ���������ǯȱ ��������ȱ ����-
mentações coloniais, quem ocupou esse papel por muito 
�����ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ�������ȱ	����ȱ�����ǯ
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O gRANde ChEfe GANGA-ZumbA

	����ȱ�����ȱ���ȱę���ȱ��ȱ���������ǰȱ�����������ȱ�ȱ
���ȱ���Ç���ȱ����ȱ��ȱ�����ǰȱ���ȱ���ȱ���������ȱ�ȱ���£���ȱ
����ȱ�ȱ������ȱ����ȱ�ȱ��������ȱ�������ǯȱ��ȱ�����ȱ��ȱ���-
�����ǰȱ �����ȱ����ȱ�ȱ��������ȱ����ȱ ����ȱ���ȱę���ǯȱ �¤ȱ
em Palmares foi líder de um Mocambo que levava seu 
nome e trouxe muito das raízes africanas para a Serra 
��ȱ�������ǰȱ�ȱ	����ȱ�����ȱ�����ȱ�����³�ȱ�¤ȱ���������-
va da organização do povoado. Ele se torna o primeiro 
������ȱ�����ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ��������ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ
ŗŜŝŖǰȱ��������ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ�����������ǰȱ��������ȱ���ȱ
������ȱ��ȱ������ȱ���ǯȱ���ȱ�����ȱ����ȱ������ȱ�����ȱ��ȱ
��������ȱ���ȱ��������ȱ���ȱ��·ȱ�ȱ���ȱ��ȱŗŜŝŞǯ

Durante o período, Ganga Zumba é líder de uma so-
ciedade livre, com fartura de alimentos, enquanto a socie-
����ȱ�³��������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ�������ȱ���ȱ��������ȱ
crises. Ele transformou Palmares em um Estado, com um 
pacto militar de apoio mútuo entre os mocambos, através 
��ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ��ȱ�Ç�����ȱȮȱ��ȱ��������3 – de cada 
mocambo, que o aclararam como Maioral de todos os pal-
�������ǯȱ	����ȱ�����ȱ�������ȱ�����ȱ�Ç�����ȱ����ȱę����ǰȱ
���£����ȱ�ȱ���¹����ȱ��������ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ��������ǯ

A prosperidade existente no Quilombo dos Palma-
res era um contraste com o mundo açucareiro, pois as 
fazendas eram grandes monoculturas4ȱ �ȱ �¨�ȱ�����ȱ �ȱ
diversidade de alimentos da �����ȱ��ȱ�������ǯȱ����ǰȱ��ȱ
���������ȱ ���������ȱ ��ȱ ����������ȱ �����ȱ ������ȱ ��ȱ
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que um capanga contratado pelos fazendeiros, e essa 
�������³�ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ��¤����ȱ�����ȱ��������ȱ����������ȱ
���ȱ¹¡���ȱ������ȱ��ȱ��������ǯȱ�ȱ�·�����ȱ��ȱ���������ȱ��ȱ
����ȱ���ȱ�ȱ����ȱ�����£���ȱ�����ȱ����������ȱ��ȱ��������ǰȱ
�ȱ���ȱ����������ȱ����ȱ�����ȱ��ȱ������ę�ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ
�������ȱ����������ȱ������ȱ������ǯ

��ȱŗŜŝŝȱ·ȱ������£���ȱ���ȱ������ȱ�¡����³¨�ȱ�������ȱ
�����ȱ ��£��������Ǳȱ ŗŞśȱ������ȱ���ȱ�������ǰȱ ���������ȱ
por um soldado com grande fama de caçador de escravos 
�������ǰȱ����¨�ȱ��������ǯȱ1ȱ�ȱ��������ȱ��£ȱ���ȱ���ȱ ��-
�������ȱ�ȱ��������ȱ��������ȱ�����ȱ¹¡���ǰȱ����ȱ��������ȱ
invadir os mocambos e capturar alguns quilombolas, ma-
�����ȱ�����ȱ��¨�ȱ	�����ǰȱ��¨�ȱ������ȱ�ȱ����à���ǰȱ������ȱ
e maiorais de mocambos. Esta derrota é o início da deca-
�¹����ȱ��ȱ	����ȱ�����ǰȱ���ȱ�����ȱ�ȱ������ȱ�ȱ��������ȱ
dos líderes dos mocambos e dos palmarinos.

A guerra contra Palmares era um dos principais 
focos do governo colonial. O Quilombo era conside-
rado um inimigo dentro da sociedade, que ameaça-
va toda a colônia e devia ser combatido e destruído. 
Essa guerra ocasionou prejuízo em ambos os lados, 
resultando em muitas baixas no Quilombo e a des-
����³¨�ȱ ���ȱ ��������ǰȱ �ȱ ��������ȱ �����ȱ ��������ȱ
para a colônia. O governador de Pernambuco Pedro 
de Almeida decide estabelecer um acordo através de 
uma negociação que pudesse desestruturar Palmares 
�ǰȱ��ȱ�����ȱ����ǰȱ�������ȱ��ȱ����������ȱ��ȱ��������ǰȱ
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�ȱ �����ȱ ����ȱ ��������ȱ ��·ȱ �ȱ �����ȱ ��ȱ �������ȱ �����-
�����ȱ�ȱ�����ȱ����ȱ�ȱnegociação em Recife.

��ȱŖśȱ��ȱ��������ȱ��ȱŗŜŝŞȱ	����ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ
Recife com sua comitiva palmarina, usando suas vesti-
������ȱ�ȱ�������ȱ��ȱ�Ç�����ȱ���������ǰȱ�ȱ����ȱ�����ȱ�ȱĚ�-
����ǰȱ��������ȱ��ȱ������ȱ������ȱ����ȱ�ȱ������³¨�ǯȱ�ȱ
acordo estipulava quatro principais pontos: Os negros 
nascidos em palmares eram livres; os que aceitassem 
a paz receberiam terras para viver; o comércio entre 
������ȱ�ȱ��ȱ��������ȱ��£�����ȱę����ȱ��������ȱ�ȱ������-
zado; os negros que aceitassem a paz, passariam a ser 
vassalos da coroa, como quaisquer outros. Este acordo 
ę���ȱ���������ȱ����ȱȃ�ȱ��£ȱ���ȱ������Ȅǯ

Ganga Zumba retorna ao Quilombo e ao apresen-
tar o acordo percebe o grande descontentamento dos 
����������ǯȱ�ȱ������ȱ�����ȱ�����ȱ������ȱ���������£�-
��ȱ����ȱ�������ȱ������ȱ�ȱ����¨�ȱ��������ȱ�ȱ����ȱ������ȱ
�����¤���ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ����������ȱ��ȱ��������-
��ǰȱ������³¨�ȱ����ȱ���ȱ�������ȱ¥ȱ��������¨�ȱ�ȱ������ȱ�ȱ
oportunidade de outros escravos alcançarem a liber-
dade que existia no Quilombo dos Palmares.

���¨�ȱ������ȱ�����ǰȱ���ȱ�¤ȱ���ȱ�����ȱ�������ǰȱ�����-
dante do exército geral do Quilomboś, mostrando imen-
��ȱ ���������³¨�ȱ�ȱ ��ȱ������ȱ��ȱ��������ȱę�����ȱ�����ȱ
Ganga Zumba e a colônia. Apoiado por outros líderes 
��ȱ��������ǰȱ������ȱ ��·ȱ �ȱ ������ȱ ��ȱ�������ȱ ��ȱ

śȱ �����ȱ�������ȱ�������¤���ȱ���ȱ�������ȱ��ȱ�¡·������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ��������ǯȱ
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������ȱ����ȱ���������ȱ�ȱ������ȱ�����ȱ	����ȱ�����ǰȱ
���ȱ��ȱ������ȱ �¤ȱ�ȱ�����ȱ �¤ȱ�����ȱ ������ȱ��ȱ�����-
res ���ȱ�����ȱ��ȱ���£�����ȱ����������ȱ����ȱ����øǰȱ���-
���à���ȱ��à¡���ȱ¥ȱ������ǰȱ���������ȱ����ȱ�������ȱ����ȱ
aqueles que aceitassem deixar o Quilombo.

Zumbi ocupa e cerca todo o mocambo do Macaco, 
executa os apoiadores de Ganga Zumba e toma o po-
���ǰȱ����������Ȭ��ȱ�ȱ������ȱ�����ǰȱ���ȱ�����ȱ���ȱ�Ç��-
res e os maiorais dos outros mocambos. A partir desse 
�������ȱ�ȱ�����������ę�ȱ��£ȱ���ȱ���ȱ������ȱ���ȱȃ��-
������ȱ�������Ȅȱ ��ȱ��������Ǳȱ�������ȱ �ȱ �¡·�����ȱ ��ȱ
��������ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ�������ǰȱ�����������ȱ�ȱ����-
lação e os mocambos seguindo critérios militares, for-
��ę��ȱ��ȱ��������ǰȱ�������ȱ��ȱ������ȱ�ȱ��ȱ����������ǰȱ
implanta um método de espionagem nas redondezas 
��ȱ�����ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ��·ȱ��ȱ������ǰȱ����ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ
que ocorria ao redor do Quilombo. Zumbi transforma 
o Quilombo em uma gigante fortaleza.

��������ȱ����ȱ��ȱ����øǰȱ���ȱ������ȱ�������ȱ����ȱ��-
verno a Ganga Zumba as coisas não são como o combina-
��ǯȱ����ȱ�����ȱ������������ȱ��������ǰȱ����ȱ��ȱ��£�����ȱ
�¨�ȱ��ȱ ��������ȱ���ȱ��������ǰȱ����������ȱ ���¹�����ȱ�ȱ
roubos, trazendo muita insegurança. Além disso, era 
�����ȱ�ȱ�������ȱ��ȱ������ȱ��������ȱ������ȱ��������ȱ
�������ȱ�����ȱ��ȱ������à���ȱ��ȱ	����ȱ�����ǰȱ���£����ȱ
medo e instabilidade para o local. Rapidamente mui-
tos apoiadores de Ganga Zumba decidem fugir para 
Palmares e ele toma uma decisão para conseguir apoio 
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����ȱ���������ȱ�ȱ��������ȱ����øǯȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ
governo, ele denuncia um plano secreto de Zumbi para 
matar o governador Pedro de Almeida.

Assim, o governo elabora um acordo onde Zumbi 
e os palmarinos poderiam ir para onde eles bem en-
tendessem, livres para viver, desde que fosse longe da 
�����ȱ��ȱ�������ǯȱ�ȱ������ȱ·ȱ�������ȱ����ȱ�ȱ��������ȱ
através do irmão de Ganga Zumba, tio de Zumbi, e a 
resposta foi um sonoro não.

�����ȱ�����ȱ·ȱ�ȱ������ȱ�����ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ���-
mares e decide resistir as negociações com o governador 
��ȱ����������ǰȱ����������ȱ������ȱ¥ȱ���â���ǯȱ��ȱ�������-
��ȱ�ȱ������ȱ��ȱȃ��£ȱ���ȱ������Ȅǰȱ��ȱ�ȱ�������ȱ������ȱ
enviado diretamente a ele pelo governador Pedro de Al-
�����ǰȱ�����ȱ�ȱę�ȱ��ȱ��������ǯȱ�¨�ȱ�¡�������ȱ����ȱ���ø���ȱ
para escravos que fugissem das crueldades escravistas 
praticadas na colônia. Desta forma, ele troca a promessa 
��ȱ���������ȱ���ȱ�ȱ�������ȱ�����ȱ����ȱ����ȱ��������ȱ
��ȱ���������ȱ�ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ���ȱ��������ȱ���ȱ�ȱ��-
�������ȱ�ȱ�����������ȱ��ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ��������ǯȱ

Pela terceira vez na vida Zumbi dos Palmares deci-
de virar as costas para a colônia e para o mundo escra-
�����ǯȱ��ȱŗśȱ����ȱ���¡�ȱ�ȱ���������ȱ�ȱ�ȱ��������ȱ����ȱ
pelo Padre Melo para voltar a Palmares, ao 23 recusa 
�ȱȃ��£ȱ���ȱ������Ȅȱ���ȱ	����ȱ�����ȱę�����ȱ���ȱ��ȱ
brancos e que ia garantir para ele a liberdade por ter 
�������ȱ��ȱ��������ȱ�ȱę��������ȱ���ȱŘśȱ����ȱ������ȱ
resistir em Palmares para combater.









œŝ

dE MenINO FrAnCiSCo A CHEFe Zumbi

Para entender a decisão de Zumbi em resistir junto 
���ȱ�����������ǰȱ������Ȭ��ȱ�ȱ�����¨�ȱ��ȱ������ȱ�����ȱ
Ganga Zumba de paz com a colônia e assim manter de 
pé o Quilombo dos Palmares, possibilitando a oportu-
nidade de refúgio para aqueles que não aceitavam a ti-
�����ȱ������ȱ���ȱ���ȱ���������ȱ��ȱ���â���ǰȱ·ȱ������¤���ȱ
������ȱ��ȱ����à���ȱ����ȱ�������������ȱ������ȱ�ȱ��-
nino Francisco se torna Zumbi.

�ȱ �����������ę�ȱ������ȱ ���ȱ ���������ȱ ������ȱ ��ȱ
���ȱ��ȱŗŜśśǰȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�������ǰȱ������ȱ��ȱ��������ȱ
��ȱ��������ǰȱ���ȱ���ȱ���������ȱ�����ȱ���¹ȱ��ȱ���ȱ
das primeiras expedições contra o Quilombo, envia-
��ȱ����ȱ����������ȱ���������ȱ�������ȱ�ȱ��������ȱ���ȱ
��¤�ȱ��ȱ�����ȱ�������ǰȱ��ȱ���ȱ����ȱ�����������ȱ��-
mandantes militares da época. Segundo os estudos 
de Décio Freitas, em seu livro Palmares: A guerra dos 
escravos, a expedição capturou diversos quilombolas, 
�������ȱ�ȱ�����³��ǰȱ�ȱ���ȱ������ȱ�����³��ȱ���ȱ��ȱ���¹ȱ
��ȱ������ȱ����ȱ���ȱ���ȱ��������ȱ�ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ���â-
����ȱ��ȱ�����ȱ�����ǰȱ��ȱ�������ǰȱ������£���ȱ����ȱ��-
������ȱ��¨ȱ��ȱ���Ç���ȱ����Ŝ. Essa família resolve dar 
�ȱ�������ȱ ���¹ȱ��ȱ ��������ȱ �ȱ ��ȱ�����ȱ �������¹�ȱ
muito respeitado na região, o padre Antonio Melo, 
���ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ�����ǰȱ�����ȱ�������ȱ��������ȱ�ȱ
fronteira entre o povoamento e Palmares.

Ŝȱ ���Ç���ȱ��ȱ������ȱ����¨ȱ���ȱ�������ȱ�����ȱ����â����ȱ�ȱ���Ç����ȱ��ȱ
����¨�ȱ��������ȱ��ȱ���â���ǰȱ�����ȱ��ȱ��������ȱ��������ȱ��ȱ�������ǯ
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O padre Antonio Melo batizou a pequena criança 
com o nome cristão Francisco e observando que o me-
����ȱ���ȱ�����ȱ�����������ǰȱ��������ȱ���ȱ���ȱ������³¨�ǯȱ
���ȱ��������ȱ�ȱ ���ȱ�ȱ��������ȱȮȱ�¨�ȱ�àȱ��ȱ�������¹�ǰȱ
mas também em latim –, bem como estudou sobre a re-
����¨�ȱ���à����ǰȱ��������ȱ�ȱ��ȱ ������ȱ��������ȱ���ȱ��£ȱ
����ȱ��ȱ�����ǯȱ������������ȱ�ȱ���¤���ȱ��ȱ���Ç���ȱ�ȱ��ȱ
condições existentes, Francisco teve uma boa infância. 
�ȱ�����ȱ��·ȱ�����ȱ���ȱ�����ǰȱ���ȱ���ȱ�¨�ȱ����ȱ����ȱ��ȱ
escravo, e não por questões de afeto, mas sim por uma 
���ȱ��ȱ��������ȱ�����������ȱ���ȱ�ę�����ȱ���ȱ������ȱ
nascidos em Palmares não eram escravos.

��ȱŗŜŜŘȱ�ȱ�����ȱ��������ȱ�ȱ��������ȱ����ȱ���ȱ����-
����ȱ ����ȱ �������¤���ȱ ���ȱ ���ȱ���à����ȱ ��ȱ�����-
rém, deixando Francisco aos cuidados de um amigo mui-
��ȱ��à¡���ȱ�ȱ����ȱ������ȱ���ȱ����ȱ����·�ȱ���ȱ��ȱ�����ǰȱ
���ȱ����ȱ�������ȱ����������¹�����ȱ�ȱ��������ȱ��ȱ������ǯ

���ȱ ����ȱ����ȱ������ȱ���ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ
�������ȱ����ȱ �����������ȱ �ȱ ����ȱ ��ȱ �¤ȱ �����������ȱ
ǻŗśȱ����ȱ�����������ȱ��ȱŗŜŝŖǼȱ�������ȱ�ȱ���������ǯȱ
Algo fez Francisco deixar o seu conforto e o mundo ca-
�à����ȱ����ȱ��¤�ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ�������ȱ��ȱ���������ȱ
dos negros levantados em Palmares.

���ȱ��¹�ȱ��£��ȱ������ȱ�ȱ�����ȱ�����ǰȱ�������ȱ������-
tes para aqueles que o criaram, pois sabia da miséria 
���ȱ��ȱ�����������ǰȱ���ȱ�¤ȱ�¨�ȱ���ȱ�ȱ������ȱ���������ǯȱ
��ȱ������ȱ��ȱ��������ȱ���¡��ȱ����·�ȱ����ȱ���£ȱ���ȱ
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����ȱ �����¨�ȱ �ȱ �����ȱ ��ȱ �������ȱ�����ǯȱ ��ȱ�����-
���ǰȱ ��������ȱ���ȱ���ȱ���ȱ�������ȱ����¹�����ȱ���ȱ��ȱ
negros sofriam na colônia era não poder carregar suas 
raízes africanas eȱ�ȱ�����ȱ���ȱ����¹�����ȱ ���ȱ���ȱ��ȱ
����ȱ�����¨�ǰȱ����£�����ȱ�����ȱ���ȱ���¹����ȱ��ȱ���ȱ
cultura. A grande maioria dos escravos nascidos na 
���â���ȱ������ȱ������ȱ�ȱ����ȱ�����¨�ǰȱ���ȱ��ȱ��ȱ��-
uilombarem costumavam tomar um novo nome com 
origem ioruba, quimbundo ou de outros dialetos 
nativos vindos da África. Francisco morre ao entrar 
em Palmares para renascer Zumbi e começa a con-
�������ȱ����������ȱ���ȱ���Ç���ǰȱ��ȱ���ǰȱ���¨��ǰȱę����ǰȱ
����ȱ�ȱ����ȱȮȱ�ȱ��ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ	����ȱ�����ǰȱ�ȱ
������ȱ�����ǰȱ���ȱ�����ȱ�����ȱ����ȱ��������ǯ

Zumbi rapidamente consegue se destacar onde quer 
���ȱ ������ȱ �ȱ ������ȱ ��������ȱ ���ȱ �����������ȱ �ȱ ���ȱ
��������ȱ��ȱ����ȱ�ȱ�����ȱ��ȱ�������ǯȱ���ȱŗŝȱ����ȱ�¤ȱ��-
����£�ȱ�ȱ ������ȱ��ȱ�������ǰȱ�ȱ��ȱ���������ȱŗşȱ����ȱ
�¤ȱ·ȱ �����������ȱ�������ǯȱ��ȱ���ȱ�����ǰȱ ��ȱŗŜŝřǰȱ ���ȱ
enfrenta uma grande expedição liderada por Antonio 
������ȱ��£����ȱ���ȱ�������ȱ��������ȱ��������ǰȱ�ȱ���-
�����ȱ�����ȱ�ȱ���à���ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ���������ǯȱ���ȱ����ǰȱ
�����ȱ�ȱ �Ç����ȱ��ȱȃ����ȱ�����Ȅǰȱ��ȱ����������ȱ�����ȱ
militar dentro da organização do Quilombo. E no ano 
��ȱŗŜŝŝǰȱ������ȱ�ȱ���������ȱ��ȱ	����ȱ�����ȱ����-
³�ȱ�ȱ���ȱ�������ȱ���³��ȱ�ȱ�������ȱ������ȱ�ȱ����¨�ȱ�����-
���ǰȱ�����ȱ�¤ȱ·ȱ�����������ȱ�ȱȃ	������ȱ���ȱ�����Ȅǰȱ�ȱ
maior posto militar dentro do Quilombo dos Palmares.
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������ȱ��ȱ��������ȱ������ȱ�������ȱ��ȱ����øȱ�ȱ���ȱ
eles a notícia da grande guerra interna que ocorria no 
local cedido a Ganga Zumba, com muita fome, instabili-
dade e sangue. Junto aos fugidos vem também a notícia 
que Ganga Zumba teria sido morto por envenenamento, 
supostamente por conspiradores adeptos de Zumbi, que 
depois foram mortos pelo governo e expostos em praça 
pública. Estes fatos fazem crescer ainda mais a vontade 
de Zumbi de resistir e combater a colônia.

��ȱŗŜŞŖǰȱ�ȱ�������ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ��ȱ��£ǰȱ
dando perdão a todos os crimes de Zumbi se ele acei-
tasse viver em  Pernambuco junto a seu tio Ganga Zum-
��ǯȱ��ȱŗŜŞśȱ·ȱ�������ȱ��ȱø�����ȱ������ȱ¥ȱ��������ǰȱ
���ȱ�����ȱ��ȱ��à����ȱ���ȱ�����ȱ��ǰȱ��ȱ��������Ǳ

ȃ��ȱ��Ȭ���ȱ��³�ȱ�����ȱ�ȱ�à�ȱ�����¨�ȱ�����ȱ���ȱ��������ȱ���ȱ
���ȱ���ȱ���ȱ�������Ȭ���ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�¡������ȱ���ȱ������ȱ����-
�����ȱ�����ȱ������ȱ�����ȱ����ȱ��£����ȱ����ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ
de Pernambuco, e que assim o faço por entender que vossa re-
beldia tem razão nas maldades praticadas por alguns maus sen-
�����ȱ��ȱ��������¹����ȱ¥�ȱ������ȱ�����ȱ������ǯȱ�������Ȭ���ȱ�ȱ
��������ȱ ��ȱ��������ȱ ���¦����ȱ���ȱ���ȱ �������ǰȱ �����ȱ������ǰȱ
������ȱę����ǰȱ�ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ�����¨��ǰȱ�����ȱ��ȱ��������ȱ���-
������ȱ��ȱ�����³¨�ǰȱ����ȱ����ȱę·��ȱ�ȱ�����ȱ�ø�����ǰȱ���ȱ�����ȱ
����ȱ�����³¨�ǰȱ��ȱ���ȱę��ȱ������ȱ���ȱ����������ȱ���ȱ���ȱ����ȱ�ȱ
�������ȱ�����ȱ���������ǯȄȱǻ������ǰȱŗşŜśǼ

Zumbi não deu respostas e ignorou os dois acor-
dos. Também derrotou todas as tropas que tentavam se 
����¡����ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�������ȱ �ȱ �����ȱ��������ȱ ����-
sões e saques nas regiões de São Miguel, Penedo e Ala-
����ǯȱ�ȱ���â���ȱ������ȱ�����£��ȱ���ȱ������ȱ�����ȱ����ȱ



37

lidar com Zumbi e o Quilombo dos Palmares: A guerra. 
����ǰȱ��ȱŗŜŞśȱ��ȱ������ȱ��ȱ������ȱ���ȱ�·���ȱ��ȱ�������ȱ
a Palmares, onde cada golpe era respondido com outro, 
�¤ȱ���ȱ��ȱ�����������ȱ��������ȱ����·�ȱ��ȱ��£�����ȱ��ȱ
redor de Recife, saqueando e matando os fazendeiros, 
�������ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ���Ç���ȱ��ȱ���Ě����7.

�����ȱ�������ȱ�����ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ
�¡�����ȱ��ȱ����à���ȱ��ȱ������ȱ����ȱ������¹����ȱ��ȱ�������ȱ
vigente na sua época, considerado o maior inimigo da 
���â���ǯȱ��ȱ�����ä��ȱ��ȱ����à���ȱ�������ǰȱ���ȱ����ȱ���ȱ��-
������ȱ��ȱ����ȱ���ȱ�������ȱ��������ǰȱ����ȱ����ȱ�ȱ����-
��¨�ǯȱ��ȱ����à���ȱ����������ȱ·ȱ�ȱ�����ȱ����������ȱ��ȱ���à����ȱ
militares e a maior diferença de Zumbi para os grandes 
��������ȱ��ȱ����à���ȱ·ȱ���ȱ���������ȱ��ȱ��������ȱ�����ǰȱ���ȱ
�¨�ȱ ��������ȱ����ȱ�����ȱ �Ç�����ǰȱ ������à����ǰȱ��������ȱ��ȱ
��à����ǯȱ�����ȱ������ȱ�����ȱ�ȱ��������ȱ���ȱ���Ç����ȱ������ȱ
e pela liberdade daqueles que a almejavam. 

��������ȱ�����ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ��ȱ���ȱ��ȱŗŜŞŞǯȱ
���ȱ���ȱ���������ȱ����ȱ�ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ������������ǰȱ
��ȱ�¡Ç���ȱ��³����ȱ��ȱÇ�����ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ���â���ǯȱ��ȱ
nordeste, ele estabelece um acordo em forma de contrato 
com o governo de Pernambuco, comprometendo-se a des-
�����ȱ��������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�������ǰȱ�����ȱ���ȱ����ȱ�ę�����ǰȱ
a sesmarias8 em Palmares, além de todos os negros captu-
rados como forma de pagamento, arma e munição para as 
��������ǰȱ�������ȱ��·���ȱ����ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ������ǰȱ�ȱ�����ȱ
��������ȱ����ȱ���ȱ�ȱ����ȱ������ǯ
7 ����ȱ����ȱ��������ȱ�����ȱ��ȱ���Ě����ȱ�����ȱ���Ç���ȱ���������ȱ������ȱǻŗşŜśǼ
8 O estado cedia a terra para a produção agrícola em troca de lealdade a 

coroa portuguesa.
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��ȱ�������ȱ��ȱŗŜşŚǰȱ��������ȱ�����ȱ�����ȱ�ȱ���ȱ���Ȭ
��ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ���ȱ������ȱ���ȱ�������ȱ����³�Ȭ
���ȱ�ȱ�������ȱ����ȱ�ȱ������ȱ��ȱ��������ǯȱ

��ȱ��������ǰȱ�������������Ȭ��ȱ���ȱ�ȱ�������£�ȱ���ȱ
�����������Ǳȱ���ȱ ������ȱ�������ȱ ��ȱ����ȱ ��ȱ �����ȱ
quilômetros de comprimento protegia o Quilombo e ao 
se aproximarem, o espanto maior foi que não era ape-
���ȱ���ǰȱ���ȱ��¹�ȱ�������ȱ��������ȱ��ȱ�����³¨�ǰȱ���ȱ
guaritas e atiradores a cada dois metros. 

��ȱ���������ȱ�ȱ ��������ȱ�����ȱ��ȱ�������ȱ��Ç���ȱ
em fossos com serpentes e lanças, e agonizaram até a 
morte. Para não serem alvejados pelos atiradores pal-
marinos, a ideia foi a construção imediata de uma con-
tra cerca para se protegerem e traçarem um plano.

�����ȱ�����ȱ������ȱ��������ȱ�������ȱ�ȱ�������£�ȱ���Ȭ
������ȱ �ȱ �����ȱ ��ȱ �¨�ǯȱ ����ȱ ������ȱ �������ȱ ���ȱ
������ȱ���ȱ�ȱ�����ȱ��ȱĚȱ�����ȱ��ȱ��ȱ����¡������ȱ��ȱ
�������ǯȱ�ȱ�����������ȱ���ȱ�����ȱ����ȱ�����³��ǰȱ�����ȱ
e munição vindos de Recife.

��ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ���������ǰȱ�����ȱ�����ȱ�ȱ����ȱ
��������������ȱ �¹�ȱ�ȱ �����ȱ��ȱ���������ȱ���ȱ����ȱ
������ȱ�����ȱ���Ç���ȱ�ȱ�������ȱ���������ǰȱ�¤ȱ��ȱ�¡���Ȭ
��ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�������ǰȱ�ȱ�����ȱ��ȱ��������ǰȱ�¡���Ȭ
tando o plano durante a madrugada. Quando Zumbi 
percebeu o plano dos inimigos brancos, era tarde de-
����ǯȱ ������ȱ��ȱ �����������ȱ�ȱ�ęȱ�����ȱ��ȱ��������ȱ
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�ȱ���������ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ�������ǰȱ���ȱ���ȱ�ȱ������ȱ
seria ali na entrada do Quilombo e que todos deveriam 
�����ǯȱ ����ȱ ���������ǰȱ �ȱ �������ȱ ����ȱ ��ȱ �����������ȱ
com a derrota frente ao grande investimento colocado 
nessa guerra, e mesmo eles perdessem, os sobreviven-
tes ainda podiam fugir e recomeçar um novo Palmares 

�ȱ �����ȱ ��ȱ ������ȱ ����ȱ �ȱ �������ȱ ����³���ǰȱ ��ȱ
����������ȱ �����ȱ ���������ȱ �ȱ �¡·�����ȱ ��ȱ �����ȱ�����ǰȱ
����ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ���ȱ��ę������ȱ����ȱ�ȱ��������ȱ
se estabelecer e cerca de duzentos quilombolas despen-
carem abismo abaixo. O exército resolveu dar início a 
invasão e de dentro da fortaleza, conseguiu abrir os 
����ä��ȱ����ȱ���ȱ�ȱ������ȱ�����ȱ��ȱ�ę�����ȱ��ȱ �����ȱ
�����ǰȱ��������ȱ����ȱ�������ȱ��ȱ����������ǰȱ������-
se e destruíssem tudo o que encontravam pela frente 
��ȱ��������ȱ���ȱ��������ǯȱ��ȱ�����ȱ��ȱŜȱ��ȱ���������ȱ
ŗŜşŚǰȱ�ȱ��������ȱ���ȱ��������ȱ�¤ȱ������ȱ������Ç��ǯ

���ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ���������ȱ���ȱ�����ȱ�����ȱ���-
rido junto as centenas de negros que caíram do abis-
mo durante a guerra de Palmares. Mas não, ele estava 
vivo. Zumbi era um líder militar que venceu dezenas 
��������ȱ���������ȱ�ȱ�¤����ȱ��ȱ������ȱ��ȱ����ǰȱ����ȱ��ȱ
��������ȱ ��ȱ ���������ȱ ��ȱ �����ǰȱ �����£����ȱ �ȱ ������-
ę�ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�������ȱ����ȱ������ȱ ����ȱ ��������ǯȱ�ȱ
única vez que tentou o combate frontal, fracassou. Mes-
��ȱ�����ȱ���������ȱ�����ȱ���ȱ������ȱ��ȱ����ȱ������ȱ
��ȱ���ę��³�ǰȱ���������ȱ���ȱ�����ȱ����ȱ�����������ȱ�ȱ
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�����ȱ��ȱ���������ȱ����ȱ��ȱ��������ǯȱ��ȱ������ȱ������ȱ
���ȱ ���ę���ȱ ���ȱ���â���ȱ ������ǰȱ ���ȱ ���ȱ ���������ǰȱ
capturado e enviado para Recife.

Antônio Soares sofreu diversos tipos de tortura para 
���������ȱ�ȱ������£�³¨�ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ�����ǯȱ������ȱ��ȱ
muito resistir e sofrer, ele aceitou o acordo que poupava 
sua vida para entregar Zumbi, cooperando em um pla-
��ȱ��ȱ�������¤Ȭ��ȱ��ȱ������ȱ����ǯ

������ȱ�����ȱ�����ǰȱ���ȱ������ȱ���ȱ����ȱ����������-
���ǰȱ���ȱ �¤ȱ ��ȱ ��������ȱ ����³�ȱ���â���ȱ ������ȱ ��ę��ȱ
uma faca em sua barriga e o exército que cercava o pe-
�����ȱ������ȱ�����ǯȱ�����ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ���ȱ��ȱ����-
mento, Zumbi não desiste e enfrenta toda tropa, matan-
��ȱ��ȱ�ȱ�������ȱ�¤����ǯȱ�����ȱ�����ǰȱ���ȱ�����ȱ��������ȱ
��£�����ȱ��ȱ����¨ȱ��ȱŘŖȱ��ȱ��������ȱ��ȱŗŜşśǯ

��ȱ����¨ȱ��������ǰȱ�ȱ���¤���ȱ��ȱ�����ȱ�����ȱ�ȱ���-
��ȱ�����ȱ���ȱ����£�ȱ�����ȱ��ȱ����ǰȱ��������ȱ����������ȱ
��ȱ������ǰȱ���ȱ��ȱ����ǰȱ���ȱ�ȱ�¨�ȱ�������ȱ��������ǰȱ
��������ȱ���ȱ���ȱ�¹���ȱ��ę���ȱ��ȱ����ȱ�ȱ��ȱ���ȱ�ȱ�����ȱ
�����������ǰȱ ��������ȱ�ȱ ����³�ȱ��ȱ ���¤���ȱ �ȱ ������ȱ
para Recife, onde o governador manda espetar o cor-
po na ponta de um comprido pau e para exposição em 
praça pública. Para os brancos era a merecida vingança, 
enquanto os negros observavam o que acontecia com 
����ȱ��ȱ������ȱ�ȱ�������ȱ����������ȱ��ȱ����à����ǯ

���ȱ������ȱ����ȱ�ȱ����³�ȱ��ȱ�����ȱę���ȱ�¡�����ǰȱ���ȱ���ǰȱ
���ȱ�����ȱ�ȱ���ȱ�������ǰȱ��ȱ����³¨�ȱ��ȱ�����ȱ�³��������ǯ
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UM CoMBATE Ao rACISmO

“O conceito de racismo, segundo as teorias mais recentes, é mais 
do que discriminar ou ter preconceito racial, é uma ideologia que 
����������ȱ����³¨�ȱ����¤������ȱ�����ȱ��������Ç������ȱ��������ȱ�ȱ���-
semina ideias de que algumas raças são, por natureza, superiores 
a outras. Essas ideologias impregnaram o orbe cristão colonial e 
���������ȱ�ȱ��������ȱ����ȱ���³��ȱ�ȱ�����Ç����ȱ��·ȱ����ǯȱ����ȱ��ȱ
������ǰȱ �����ȱ �·�����ȱ ��ȱ��������ǰȱ�ȱ������ȱ�ȱ�������ȱ �������-
��ȱ�����ȱ�������������ȱ����ȱ�����ȱȃ������Ȅǯȱ��ȱ����������ȱ
��������ȱ�ȱ���ȱ����������ȱ�����ę�������ǰȱ������ȱ�����ȱ��������ȱ
����ȱ�����ȱ����������ȱ��ȱ���³¨�ȱ��ȱ���ȱ���ǯȄȱǻ�����ǰȱŘŖŖśǼ

����ȱ�ȱ���������ȱ����ȱ�����£��ȱ�ȱ����à���ȱ��ȱ�����ȱ
dos Palmares para levar os alunos a se verem pertencen-
tes da cultura afro-brasileira – uma das matrizes para 
formação cultural do nosso país? A principal resposta 
�����ȱ�����¨�ȱ·ȱ������������ȱ�ȱ����ȱ�����¹������ȱ���ȱ
�ȱ����à���ȱ·ȱ�����������ȱ������ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ����ǯ

����ȱ����¨�ȱ�����¹������ȱ����à����ȱ·ȱ��������ȱ����-
��ȱ����������ȱ�ȱ�������ȱ���ȱ ������ȱ���¤�����ȱ�������-
���ȱ���ȱ�������ǰȱ����ȱ�ȱ����à���ȱ��������ǰȱ����Ȭ����������ǰȱ
e indígena é quase nula dentro do que temos como base 
��ȱ������ȱ����ȱȃ
���à���ȱ��ȱ������Ȅǯȱ

����Ȭ��ȱ���ȱ��ȱ��������ȱ����ȱ��ȱ ���������ȱ ��-
contram os povos indígenas é muito raso, apresentado 
um pouco sobre a cultura, sociedade, e características 
������ȱ�����ȱ������¤����ȱ��ȱ��·����ȱ�����ȱ��ȱ�����-
da do europeu. Quase nada se fala de como viviam, 
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���ȱ���������ǰȱ����������ȱ�ȱ��ȱ���ȱ����à���ǰȱ��ȱ�����ǰȱ
destina-se uma pequena parcela para compreender-
���ȱ�ȱ�������ȱ���Ç����ȱ���ȱ��������ȱ�����ȱ������ȱ��-
���ȱ��ȱ�������ȱ���ȱ�����������ǯȱ�����ȱ�����ǰȱ����-
��ȱ��ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ������¤����ǰȱ�ȱ���������ȱ
�����£���ȱ·ȱȃ����ȱ����ȱ�����ȱ������£����Ȅǰȱ�������-
tando-os como passivos a colonização.

O mesmo espaço reduzido se destina ao povo africano. 
���¤�ǰȱ·ȱ���������ȱ��ȱ������ȱ����³�ȱ����ȱ�ȱ�������¨�ȱ��-
bre a escravidão, onde por mais que os professores pas-
���ȱ����ȱ��ȱ������ȱ�ȱ���������ȱ�����ȱ���Ç���ȱ��ȱ����à���ȱ
brasileira, esta é a lembrança que os alunos carregam de 
������������ȱ�����ȱ�ȱ����ȱ�����Ǳȱ������������ȱ�����ȱ
�ȱ��������¨�ǰȱ��ȱ����ȱ����ȱ�����ȱ���������ȱ���ȱ��¹�ȱ�·-
�����ǯȱ�¨�ȱ�¡����ȱ����³�ȱ����ȱ��������ȱ����ȱ��ȱ������-
zavam os países africanos que enviaram os negros para 
�ȱ��·����ǯȱ��ȱ ������ȱ���¤�����ȱ�¨�ȱ�������ȱ��ȱ�����ø-
do para entendermos as diversas culturas existentes no 
�����ȱ��ȱ������ǰȱ���ȱ������ȱ����¡����������ȱśȱ����ä��ȱ
��ȱ�������ȱ������������ȱ����ȱ���������ȱ������ȱ���ȱ����ȱ
��������ȱ��ȱ�������ȱ����������ǯȱ����ȱ�������ȱ�����ȱ�ȱ
educando a compreensão da cultura brasileira sem um 
entendimento das bases que a tornaram possível?

����Ȭ��ȱ������ȱ�����ȱ������ȱ�ȱ��¤����ȱ��ȱ������³¨�ȱ
e, mais que isso, ao combate do racismo dentro das es-
�����ǯȱ����ȱ����������ǰȱ�¨�ȱ��ȱ���������ȱ������ȱ�ȱ��ȱ
ȃ����ȱ�����������Ȅȱ��ȱ������ȱ�ȱ����à���ȱ���ȱ�����ȱ����-
canos, afro-brasileiros e indígenas.
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�ȱ������ȱ·ȱ��ȱ��Ě�¡�ȱ��ȱ���������ȱ�ȱ��ȱ������ȱ�¹�ȱ��ȱ
primeiro contato com um mundo social dentro da escola. 
É dentro da instituição educacional que eles se deparam 
com as diferenças, principalmente étnicas e culturas, e é 
dentro da sala de aula que se deve instruir os educandos 
como se portar frente essas diferenças, que em nossa so-
ciedade atual ainda não são respeitadas.

Ainda existe a visão difundida por Gilberto Freire de 
���ȱ�ȱ������ȱ·ȱ���ȱ����������ȱ������ǰȱ���ȱ���������ȱ��ȱ
discurso de um País cordial, sem discriminação racial. 
Porém, o que se observa é uma tentativa de disfarçar 
����ȱ�ȱ�������ȱ����Ç�����ȱ��ȱ�����ȱ����à���ȱ���¤�ȱ�ȱ���ȱ
democracia racial, tornando-o ainda mais nocivo pelo 
����ȱ��ȱ�¨�ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ���ȱ���ǰȱ��ę��������ȱ�����ȱ
�ȱ�������ȱ�ȱ���ǯȱ��ȱ������ȱ�¡����ȱ��ȱ�������ȱ����������ǰȱ
������³���ȱ��ȱ����������ȱ����ę�������ȱ�ȱ�����������ȱ���-
�����ȱ����â����ǯȱ1ȱ�������ȱ�����£��ȱ�ȱ�����³¨�ȱ����ȱ��-
diadora para compreensão e combate das estruturas ra-
cistas, descendente da ideologia cultural escravista que 
����ȱ������ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ����������³¨�ȱ�ȱ�����������ǰȱ
gerando uma sociedade segregacionista e opressora.

��ȱ��¤����ǰȱ�ȱ������ȱ�¨�ȱ������ȱ���ȱ�������¦����ȱ��-
����ȱ�¡��Ç����ȱ����ȱ�ȱ���������ȱ��ȱ������ȱ��ȱ���ȱ��ȱ�ȱ
Ku Klux Klan nos Estados Unidos da América. Todavia, 
�ȱ�������ȱ ����Ě���ȱ ���ȱ �ȱ �������ȱ �������ȱ ��ȱ���-
sil é tão agressiva quanto, pois atinge de forma social 
e permeia ao longo do tempo, onde se construiu uma 
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negação do negro como cidadão. As relações escravis-
���ǰȱ���ȱ�������ȱ����ȱ��ȱ��¹�ȱ�·�����ǰȱ·ȱ�ȱ�¡�����ȱ����ȱ
claro dessa intolerância pois deixaram o legado das di-
ę��������ȱ��ȱ¤���ȱ��ȱ��������ǰȱ���ȱ����ȱ���������£��ȱ
��ȱ������ȱ���ȱ������ȱ¤����ȱ���ȱ�������ǰȱ��ȱ�������ǯȱ��·�ȱ
�����ǰȱ��Ě������ȱ����·�ȱ��ȱ�����³¨�ȱ������ȱ������ȱ���ȱ
�¨�ȱ���������ȱ¥ȱ������ȱ��ȱ��������� se deve instruir os 
educandos como se portar frente essas diferenças, que 
em nossa sociedade atual ainda não são respeitadas.

������ȱ��ȱ���ȱ�����ǰȱ��ȱ�������ȱ��������ȱ�¨�ȱ�¹�ȱ��-
����ȱ����ȱ��ȱ�������³¨�ȱ������ǯȱ�ȱ�����ȱ����ȱ����������ȱ
a margem do processo social, impossibilitado de ascen-
são social, excluído como  cidadão. É esta falta de cuidado 
com o negro que faz nascer a indiferença social – a típica 
forma de racismo brasileiro. 

�ȱ����ȱ������ȱ�����ǰȱ�ȱ������ȱ�����ȱ����ȱ��ȱ���à�ǰȱ
��ȱ�Ç�����ȱ��ȱ ����ȱ ������ȱ�ȱ �������ǰȱ ����ȱ�ȱ������ȱ
�������ȱ ������ȱ �ȱ���������ȱ ��ȱ ����ȱ������ȱ ������ȱ
King e os Panteras negra contra a supremacia racial 
�����ȱ ���������ǵȱ ������ȱ ��ȱ ���à��ȱ ���������ǰȱ �ȱ ��ȱ
�������ȱ�����ȱ���������ȱ��ȱ����à���ȱ��ȱ������ȱ�¨�ȱ��ȱ
���ȱ��ȱ�����ǵȱ�¨�ȱ��ȱ ���ȱ��ȱ����������ȱ����à����ȱ
���ȱ�ȱ�����ȱ�����ȱ���������£���ȱ�����ȱ��ȱ������ę���ǵȱ

���ǰȱ�����ȱ���ȱ��������ǯȱ�����ȱ���ȱ���ȱ�¨�ȱ�����ȱ
combatido o racismo, é importante lembrar que lutou 
��·ȱ�ȱę�ȱ��ȱ���ȱ����ȱ����ȱ���������ȱ��ȱ����ȱ�ȱ����ȱ��-
���ȱ ��ȱ ��ȱ �����ȱ ����à����ǰȱ ������ȱ �ȱ ����������³¨�ȱ
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������ȱ���ȱ����ȱ�����ȱ�ȱ�����¤���ǯȱ����ȱ���ȱ��������ȱ
e abrigar os negros, os quilombos recebiam todos 
aqueles que a sociedade discriminava, como índios, 
judeus, etc. A luta de Zumbi representa uma das pre-
missas do combate ao racismo: O que fere a dignida-
de de um grupo, fere toda a sociedade.

�ȱ��à����ȱ�������³¨�ȱ��ȱ����������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ���-
sil foi criada em cima da inferioridade e invisibilidade 
dos mais de 300 anos de regime escravocrata. O precon-
�����ȱ�����ȱ��Ě���ȱ������ȱ��ȱ��¤����ȱ�������ȱ�ȱ��ȱ����à-
ria tradicional, deixando a população negra se enxergar 
como inferior e, por muitas vezes, negar suas raízes para 
ser aceito na sociedade. Uma falta de entendimento que 
�����ȱ ����ȱ ��Ě���ȱ �ȱ ��������������ȱ ��ȱ �������³�ȱ ��ȱ
identidade, indagações a respeito da autoimagem, do 
auto conceito baseada na percepção do outro. A discri-
����³¨�ȱ�ȱ�ȱ�����³¨�ȱ��ȱ����������ȱ������ȱ�¹�ȱ����ȱ
para a criança negra ao perceber as diferenças físicas, 
��·�ȱ ���ȱ ���Ě����ȱ �����ȱ ��ȱ ��à�����ȱ �����³��ȱ �����·�ȱ
���ȱ����³ä��ȱ�������ȱ���ȱ�¹�ȱ���ȱ�ȱ�����������ȱ��������ǯȱ
O que se entende por identidade é distanciado da crian-
³�ȱ ���ȱ��ȱ ������à�����ȱ �¡��������ȱ������ȱ��ȱ �����³¨�ȱ
�����ǰȱ��Ě�¡�ȱ��ȱ��ȱ��Ç�ȱ�������ǰȱ���ȱ�����ȱ�à�ȱ�����-
³¨�ȱ���¡��ȱ�ȱ�����ȱ�ȱ����¹ȱ��ȱ���������ǰȱ�����������ȱ
socialmente, gerando uma marginalização do mesmo.

1ȱ����������ȱ�����������ȱ���ȱ�ȱ�������ȱ�à�ȱ���-
lição é tão crítico para o negro quanto a escravatura. 
Por um lado, ele deixa de ser um objeto, mas ao mesmo 
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�����ȱ�¨�ȱ·ȱ�����������ȱ����ȱ��ȱ������ȱ��ȱ�����-
dade, sem uma noção de pertencimento de identidade. 
Assim, a reação do negro ao tentar se inserir em uma so-
ciedade que não o abraça, o afasta de suas origens afri-
canas e até mesmo passa a enxergar essas origens como 
��ȱ����¤����ȱ����ȱ���ȱ�����³¨�ǰȱ�������ȱ���ȱ�������-
��£�³¨�ȱ��ȱ���ȱ�������ȱ������¤���ǰȱ�������ȱ��ȱ��������ȱ
de compreensão e busca de sua identidade a partir da 
����³¨�ȱ��ȱ��ȱ��à����ȱ�������ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ���ȱȃ����-
������ȱ����¨�Ȅȱǻ������ǰȱ�������ȱ�ȱ�����¨�Ǽǯȱ�������Ȭ��ȱ
����ȱ����³¨�ȱ��ȱ����������ȱ����Ȭ����������ȱ����ȱ��à����ȱ
negro como um mecanismo de defesa social do mesmo, 
vinda de uma construçãoȱ����à����ǰȱ������ȱ�ȱ��������ȱ��ȱ
opressão, e depois de omissão ao negro.

ȃ��ȱ ��������ȱ �����������ȱ �ȱ �����ȱ ¥ȱ ������ȱ ��ȱ ��������ȱ
����������ǰȱ���������ȱ¥ȱ����ǰȱ¥ȱ���·���ȱ�ȱ���ȱ��������ȱ�����-
����ǯȱ��ȱ�������ȱ���ȱ�����ǰȱ���ȱ�����ȱ��ȱ�������ȱ�¨�ȱ������ȱ
�ȱ�����³¨�ȱ����¤���ȱ��ȱ����ǯȱ�ȱ����ȱ�ȱ�ȱ��������ȱ��ȱ�������ȱ
��ȱ ����������ǰȱ ��ȱ �����ȱ �ȱ�����ȱ ¥ȱ �������ǯȱ��ȱ �����³ä��ȱ
insalubres em que viviam e os maus-tratos a que eram sub-
metidos favoreciam a manifestação de doenças e os surtos de 
����������ǯȄȱǻ��������ǰȱŘŖŖŘǼ
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O NEGrO E A EDUCAÇÃo

Por mais que existissem leis que tentassem digni-
ę���ȱ��ȱ������ȱ ��������ǰȱ����ȱ��������ȱ�����ȱ ������-
���ǯȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ�����³¨�ǰȱ��ȱŗŞŝŗǰȱ��à�ȱ�ȱ���ȱ��ȱ
Ventre Livre, foram criadas instituições para abrigar, 
cuidar e educar as crianças que nasciam livres e eram 
�����������ȱ �����ȱ ��������ȱ ��ȱ ��������ǰȱ ���ȱ �����ȱ
��������³ä��ȱ �¨�ȱ �����ȱ ����������£����ȱ �ȱ ��ȱ ��¤����ȱ
não funcionaram nem supriam a quantidade de crian-
ças abandonadas. Muitos são os movimentos que  não 
�����ȱ�������ȱ�����ȱ����Ç�����ǯȱ��ȱŗŞŝŞȱ����ȱ�ȱ�����-
ção de adultos negros e a obrigatoriedade das crianças 
������ȱ��ȱŝȱ�ȱŗŚȱ����ȱ������������ȱ��ȱ�������ȱ�ø���-
cas, mas uma pequena parte da população apoiava 
esses movimentos – os democratas e os abolicionistas.

Em resposta a essa negação, surgem os movimentos 
negros como solução a toda essa opressão exercida e 
com o intuito de unir os negros em torno de uma iden-
tidade em comum, voltada as raízes africanas. Deste 
modo, desde o início do século XX, a educação foi um 
���ȱ�������ȱ��ȱ����ȱ��������³ä��ȱ�ȱ�����ǯȱ�����ȱŗşŘŜȱ�ȱ
ŗşřŘǰȱ��������ȱ�������³ä��ȱ������ȱ�¨�ȱ��������ȱ��ȱ���-
���ǰȱ����ȱ�ȱ������ȱ�Ç����ȱ��������ǰȱ�ȱ	�¹���ȱ����¤-
����ȱ�ȱ����������ȱ�����ǰȱ������ȱ�����ȱ����������ȱ�ȱ�ȱ
������ȱ�����ȱ��ȱ��������ȱ�������ǰȱ���ȱ�ȱ�����ȱ���������ȱ
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de se unir para recordar essa identidade que até então 
era apenas marginalizada, e a partir da década de 20 
�����ȱ�ȱ���ȱ���ȱ������³¨�ȱ��ȱ������¹����ş.

Durante a década de 30 essas organizações são acom-
�����ȱdas por uma forte ascensão da imprensa negra, 
�����ȱ�����ȱ�ȱ���������ǰȱ�������¤���ȱ���ȱ��������ȱ��-
das essas instituições e atividades, e também abrindo 
����³�ȱ����ȱ�����³ä��ȱ�����¤����ȱ������ȱ�ȱ�������ȱ�����ȱ
�����ä��ȱ ������������ǰȱ ���ȱ¹�����ȱ��ȱ ������¦����ȱ��ȱ
educação para a superação dos problemas que o negro 
enfrentava na sociedade. O destaque não era apenas as 
�����³��ȱ���ȱ�ȱ�����ȱ������ȱ�����ȱ��ȱ�����ǰȱ���ȱ���ȱ�ȱ
fortalecimento da identidade étnica negra, um esforço 
de conscientização cultural com intenções políticas em 
torno de uma causa em comum, educação de qualidade 
para a criança negra não somente no sentido de in-
strução, mas também de manifestação cultural porque 
��·ȱ���¨�ȱ���ȱ���ȱ�ȱ������ȱ�ȱ��������ȱȮȱ���ȱ�������¹�-
cia, inferiorizava o negro em todos os aspectos.

���ȱ����ȱśŖȱ�ȱŜŖǰȱ��ȱ�������ȱ���ȱ��������³ä��ȱ��ȱ��-
vimento negro uma preocupação crescente com a valo-
��£�³¨�ȱ��ȱ���ȱ�������ȱ������ę��ȱ��ȱ�����ǰȱ��������-
��ȱ���ȱ����������ȱ������¤���ȱ���ȱ��ȱ��Ç£��ȱ���������ǯȱ�ȱ
maior representante dessa valorização cultural do ne-
���ǰȱ��������ȱ��������ǰȱ·ȱ�ȱ�������ȱ������ȱ��ȱ��������-
��ǰȱ ����ǰȱ �����ǰȱ ��������ǰȱ ����������ǰȱ �������ȱ ��¤�����ǰȱ

şȱ ����ȱ��������ȱ����ȱ�����ȱ��ȱ�������³ä��ȱ������ȱ���ȱ��ȱ������£��ȱ��ȱ
��Ç���ȱ��ȱ�·����ȱ���������ȱ�����ȱǻŗşşřǼ
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���������ȱ���������¤���ǰȱ���Ç����ȱ �ȱ ��������ȱ���ȱ��������ȱ
�����ȱ �ȱ�������ȱ���ȱ������³ä��ȱ������ȱ��ȱ������ǯȱ��ȱ
������ȱ �¡����������ȱ�����ǰȱ ���ȱ ����ȱ ������ȱ ��Ě�¹�-
cia na criação de um importante suporte institucional 
para essa culturaȱ ���������������ȱ ��ȱ ������¹����ǰȱ
�ȱ �������³¨�ȱ ��ȱ �����Ç����ȱ ę�����ȱ ����ȱ �����¹ȱ ��-
��Ȭ����������ȱ ��ȱ ŗşŚśǰȱ �����ȱ ����ȱ ���������ȱ �����ȱ �ȱ
reivindicação da liberdade de culto para as religiões 
���������ȱ��ȱ������ǰȱ���ȱ������ȱ���������ȱ����ȱ�ȱ����ȱ
negro. Outro triunfo importante do movimento negro 
��������ȱ��ȱŗşśŖǰȱ���ȱ�ȱŗķȱ���������ȱ�����ȱ����������ǰȱ
���ȱ������ȱ��ȱ���ȱ��ȱ�������ǰȱ�ȱ·ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����à���ȱ
��ȱ�����³¨�ȱ��ȱ������ǯȱ�ȱ���������ȱ��������ȱ��ȱ������ȱ
·ȱ������ȱ���ȱ�������¨�ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����à���ȱ��������-
��ǰȱ���ȱ¹�����ȱ��ȱ������¹����ȱ�����ȱ�������ȱ�ȱ���Ç���ȱ
������������ǰȱ���ȱę�����ȱ������ȱ��ȱ����à���ȱ��ȱ������ǰȱ�ȱ
��������¹����ȱ���������ǰȱ�����à����ȱ�ȱ��ȱ�Ç�����ȱ���������ǯ

�¤ȱ���ȱ�·�����ȱ��ȱŝŖȱ�ȱŞŖǰȱ�ȱ���������ȱ�����ȱ�����-
£�ȱ��ȱ��������ȱ����ȱ���������ȱ��ȱ��������ȱ¥ȱ�������¨�ȱ
dos governos militares vigentes nesse período, através 
��ȱ����������ȱ��ȱ���ȱǻ���������ȱ�����ȱ���ę����Ǽǰȱ
que desde sua fundação foi um agente na luta contra a 
����������³¨�ȱ������ȱ��ȱ������ǯȱ�����ȱ�����¡��ǰȱ��ȱ����-
�ä��ȱ ��ȱ �����ȱ ��ȱ ����à���ȱ ������ȱ �ȱ ���ȱ ������������ȱ
também no campo da educação e não mais apenas no 
campo cultural e intelectual, mas também dentro das 
�������ȱ�ȱ���ȱ������ȱ���¤�����ǰȱ���ȱ���ȱ���������ȱ���-
��ȱ��ȱ��������³¨�ȱ��ȱ����à���ȱ�����ȱ�ȱ���ȱ����ȱ���à��ǰȱ
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��������ȱ �����ȱ ������ȱ ��ȱ ������ę��³¨�ȱ ����ȱ ��ȱ �����-
ças negras – procedimento essencial para a formação 
de sua identidade. O conjunto dessas ações estimula a 
necessidade de se assumir como negro, com uma iden-
������ȱ��à����ǰȱ���ȱ�����ȱ����¹����ȱ���³��ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ
movimento negro da década de 70.

�ȱ ������ȱ �����ȱ �������ǰȱ �����ȱ ���ȱ �����ȱ ������-
�����ȱ������ȱ�ȱ�����ȱ�ȱ��ȱ�������ȱ���ȱ��Ç£��ȱ��ȱ������ǰȱ�ȱ
�����ȱ�����¡��ȱ�����ȱ�ȱ�����ȱ����Ȭ����������ǰȱ���ȱ�¤ȱ¹���-
��ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ����³¨�ȱ¥�ȱ����ȱ�������ǯȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ
diante, as lutas do movimento negro referente a educa-
ção se dividem em duas frentes: O combate a uma identi-
����ȱ���������£���ǰȱ��������������ȱ������Ç��ȱ����ȱ���¨�ȱ
�����¹������ǰȱ �ȱ��ȱ������ȱ�������ȱ����ȱ �����������ȱ
esse fato, principalmente através da criança.

���ȱ��ȱ�·����ȱ��ȱŝŖȱ���ȱ�ȱę����ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ���-
�����ȱ��ȱ�����ȱ�ȱ�Ç�����ȱ�¤¡���ȱ��ȱ�����ǰȱ����ȱ�����-
��������ȱ����à����ȱ�ȱ�Ç�����ȱ��ȱ����ȱ��ȱ������¹����ǯȱ����ȱ
���������ȱ ·ȱ ��ȱ ��Ě�¡�ȱ ��ȱ �����ę���³¨�ȱ ��ȱ �����ȱ
����ȱ������ȱ����à����ǰȱ���������ȱ��ȱ����ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ
���������������ȱ�ȱ�ę���³¨�ȱ��ȱ���ȱ����������ȱ�������ȱ
nas origens africanas, ao longo do século XX. Também é 
���������ȱ��ȱ��ȱ��������������ȱ���ȱę�����ȱ�������ȱ��ȱ
período escravocrata, que remetiam a uma narrativa de 
���������ȱ���������ȱ�����ȱ�������ǰȱ�����·�ȱ��ȱę����ȱ��ȱ
��������ȱ������ȱ�ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ��ȱŗŞŞŞǰȱ����ȱ�����ȱ�����ȱ�ȱ
���ȱ������������ȱ����ȱę����ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ��������ǰȱ��ȱ
negro que se torna o maior inimigo do sistema escravista, 
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dentro do coração do mundo escravo do século XVII, e 
����ȱ��ȱ�Ç�����ȱ��ȱ������¹����ȱ�����ǰȱ��ȱ�¨�ȱ������³¨�ȱ
��ȱ�������¨�ǰȱ��ȱ���à�ǰȱ��ȱ�¤����ǰȱ���ȱ�����ȱ��������-
do sua ideologia, a qual lutou por toda sua vida, de repú-
dio a sistema escravocrata.

ȃ��ȱ �������������ȱ �����ę������ȱ �����ȱ ��������ȱ �������ȱ ��ȱ
ŗşŝřǰȱ������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ������ǰȱ��������ȱ����ȱ�������ȱ
questões ligadas ao patrimônio cultural do negro, começa a ques-
������ȱ�ȱ��������³¨�ȱ��ȱŗřȱ��ȱ����ǯȱ����ȱ���������ȱ��ȱŗşŝŞǰȱ
�������ȱ�ȱŘķȱ����������ȱ��������ȱ��ȱ���������ȱ�����ȱ���ę��-
��ȱ������ȱ�ȱ����������³¨�ȱ������ȱ��ȱ��������ǰȱ����������Ȭ��ȱ�ȱ���ȱ
ŘŖȱ��ȱ��������ǰȱ���ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�����ǰȱ����ȱ�ȱ����ȱ�¤¡���ȱ
����ȱ�ȱ�����ǯȱ�ȱŗřȱ��ȱ����ȱ�����ȱ�ȱ���ȱ��������ȱ����ȱ���������ȱ
negro, que passa a discutir formas de negar a data, ou, pelo menos 
��������ȱ�ȱ������¦����ȱ���ȱ���ȱ·ȱ������Ç��ǯȄǻ�����ǰȱŗşşřǼ

���ȱ����ȱŞŖǰȱ�ȱ���������ȱ���������³¨�ȱ��ȱ���������ȱ
�����ǰȱ���������ȱ�ȱ�����³¨�ȱ·ȱ��ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ�������-
��ȱ����ȱ�ȱ����à���ȱ�����ȱ�ȱ�ȱ�����³¨�ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ���-
rículos escolares, discurso este legitimado pelo fato do 
País possuir uma população majoritariamente negra. A 
���¹����ȱ�����ȱ����à���ȱ������ȱ���ȱ����Ç�����ȱ�ȱ���ȱ��-
�������ȱ���������ȱ��Ě������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����������ȱ���ȱ�ȱ
povo brasileiro em geral tem com a cultura negra, favo-
recendo também a inferiorização do povo negro na nossa 
sociedade. Esse questionamento gera a criação de diver-
sos departamentos especializados na inserção de polí-
ticas educacionais para a inclusão da cultura africana e 
afro-brasileira nas escolas, pensando principalmente na 
importância dessas iniciativas para a formação de iden-
������ȱ���ȱ���������ȱ������ǯȱ��ȱŗşŞŚȱ�¨�ȱ�������ȱ����ȱ
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�������ȱ��ȱ�¨�ȱ�����Ǳȱ�ȱ������¨�ȱ��ȱ�����³¨�ȱ�ȱ�����-
���ȱ��ȱ���������³¨�ȱ�ȱ���������������ȱ��ȱ����������ȱ
�����ȱ�ȱ�ȱ	����ȱ��ȱ��������ȱ����Ȭ�����������ǯȱ�����ȱ
conseguem uma série de transformações no currículo 
escolar da cidade, como a revisão dos currículos para a 
�������³¨�ȱ��ȱ�����ø���ȱ�¨�ȱ�����������à����ǰȱ��������ȱ
��ȱ�¡�����ȱ����ȱ������ȱ�������ȱ��ȱ������ǯ

��ȱŗşŞŜǰȱ�ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ�������£ȱ�ȱ����������ȱ��ȱ
ȃ�������³¨�ȱ�ȱ�������ȱ���������Ȅȱ���ȱŗķȱ�ȱŘķȱ�����ȱ��ȱ
��������ȱ�������ȱ��ȱ����ȱ��������ȱ��ȱ������ǯȱ�¤ȱ��ȱ��Ç���ȱ
��ȱ�·����ȱ��ȱşŖǰȱ�ȱ���ȱ��ȱ�������ȱ����������ȱ�ȱ�����-
�����ȱ��������ȱ��ȱ������ȱ���ȱ������³ä��ȱ������ǰȱ ���-
����¤���ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ�����ä��ȱ�������ȱ����ȱ������ȱ
��ȱ�����³¨�ȱ��ȱ¦�����ȱ��ȱ��¤�����ȱ�����à�����ȱ�ǰȱ���ȱ
�������¹����ǰȱ�����ȱ��ȱ�à���ȱ������£���ȱ��ȱ���ȱ��ȱ
ŗşşŗǰȱ��������ȱ���ę��������ȱ��ȱ������ȱ�ȱ��������������ȱ
das Secretarias Estaduais e Municipais de Educação e 
��ȱ�������ǰȱ���ȱ�ȱ�������ȱ��ȱ��������ȱ������ȱ����ȱ�ȱ���-
reção das distorções existentes no ensino a respeito da 
���¤����ȱ��ȱ
���à���ȱ�����ǰȱ�ȱ����·�ȱ��������ȱ���³��ȱ
�����ȱ������������ȱ�ȱ������·����ȱ��ȱ��������ǯ

ȃ�ȱ������ȄȱǻŗşşŗǼǰȱ���ȱ���������ȱ�����ȱ�à���ǰȱ����ȱ
estava explícito toda a luta do movimento negro des-
��ȱ�ȱ��Ç���ȱ��ȱ�·����ȱ��ǰȱ�ȱ�����³¨�ȱ��ȱ����à���ȱ��������ȱ
e afro-brasileira nos currículos escolares. Outro ponto 
importante da publicação é sobre o quanto foi dano-
��ȱ����ȱ�ȱ�����³�ȱ�����ȱ����ȱ����ȱ�����¨�ȱ����à����ȱ��ȱ
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sua cultura e o quanto isso foi �������¤���ȱ���ȱ�����ȱ
�ȱ ������������ǰȱ �ȱ ����������ȱ��ȱ ��Ě�¡¨�ȱ �ȱ ���������-
�������ȱ �ȱ ����������ȱ �������ȱ ��ȱ ��������ȱ �����ȱ
dentro das escolas. Os autores alertam que as crianças 
brancas também foram muito prejudicadas com essa 
�����¨�ǰȱ����ȱ�����ȱ��������ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ���������ȱ
da cultura brasileira, uma parte fundamental da con-
stituição de identidade nacional do País. Ao transmitir 
����ȱ�����¨�ǰȱ�����ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ��������ǰȱ�Ě���ȱ���-
sa criança branca um sentimento de superioridade.

����ȱ�������³¨�ȱ·ȱ�ȱ����������³¨�ȱ��à����ȱ��ȱ����ȱ�ȱ
luta do movimento negro. Ele gera uma série de discus-
sões e debates em torno da transformação educacional 
���ȱ���ȱ������¤���ȱ����ȱ���ȱ����ȱ���������ǰȱ����ȱ�ȱ��-
vimento negro, desde a virada do século XIX para o XX, 
���ȱ�������¤���ȱ���ȱ��ȱ���������ȱ��ȱ���ȱ����������ȱ���-
tural e social negra, principalmente através da imprensa 
negra, que foi o primeiro veículo de insatisfação da edu-
��³¨�ȱ��ȱ�����ǰȱ��Ě������ȱ��ȱ�·����ȱ��ȱşŖȱ��·ȱ�ȱ��Ç���ȱ��ȱ
século XXI a imposição do afrodescendente como agente 
����à����ǰȱ�������ȱ�����ȱ���ȱ�����³�ȱ���ȱ����ȱ��������ȱ
����ȱ�ȱ�����³¨�ȱ��ȱ����à���ȱ��������ȱ�ȱ����Ȭ����������ȱ���-
���ȱ���ȱ����Ç�����ȱ������������ȱ�ȱ���ȱ������ȱ���¤�����ǯ

��ȱŗşşŜǰȱ·ȱ�������Ç��ȱ�ȱ���ȱ��ȱ�������£��ȱ�ȱ����ȱ��ȱ
�����³¨�ȱ ����������ȱ ǻ���ȱ şřşŚȦşŜǼǰȱ ���ȱ ���������-
ta todo o sistema educacional, público e privado, da 
�����³¨�ȱ �¤����ȱ ��ȱ ��������ȱ ��ȱ ������à���ȱ ��������ǯȱ
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Esta é a segunda vez que se organiza uma lei em fa-
���ȱ��ȱ�����³¨�ȱ��ȱ��Ç�ȱȮȱ�ȱ��������ȱ���ȱ��ȱŗşŜŗȱǻ���ȱ
ŚŖŘŚȦŜŗǼȱ Ȯǰȱ �ȱ �ȱ�����³�ȱ��ȱ ���������ȱ����ȱ �ȱ�������-
dade de uma educação diferente, uma educação mais 
������¤����ǯȱ���ȱ������ȱ��ȱ���ȱşřşŚȦşŜȱ�¡�����ȱ���ȱ
�����Ǳȱ�ȱ�����³¨�ȱ����������ȱ�ȱ�¨�ȱ������ȱ��ȱ�������-
dades étnico-culturais das crianças negras, distancian-
do as mesmas do senso de identidade nacional, um dos 
maiores indicadores desse fato era o grande índice de 
evasão das crianças negras das escolas.

O estado brasileiro busca então meios de corrigir 
esse débito de políticas públicas educacionais com o 
�����ȱǻ�ȱ����·�ȱ���ȱ��ȱ���Ç�����Ǽȱ�����·�ȱ��ȱ������ȱ
de ressarcir os descendentes africanos dos danos psi-
���à�����ǰȱ���������ǰȱ���Ç�����ȱ�ȱ������������ȱ���������ȱ
��ȱ������ȱ����������ȱ�ȱ����ȱ�������¹�����ǯȱ����ȱ�����-
��³¨�ȱ·ȱ����ę����ȱ�ȱ���ȱŗŖǯŜřşȦŘŖŖřǰȱ���ȱ����������ȱ�ȱ��-
����¨�ȱ��ȱ���¤����ȱȃ
���à���ȱ�ȱ�������ȱ����Ȭ����������Ȅȱ
��ȱ����Ç����ȱ�ę����ȱ��ȱ����ȱ��ȱ������ǯ

A lei não tem como objetivo inverter o foco etno-
�¹������ȱ����ȱ��ȱ����ȱ�����������ǯȱ�ȱ�����ȱ�¨�ȱ·ȱ�����-
ter valores e nem se utilizar do termo diversidade para 
continuar reproduzindo o pensamento padrão e este-
���������ȱ���ȱ�������ȱ���ȱ��¤�����ȱ�����à�����ǰȱ���ȱ
��������������ȱ�������ȱ�ȱ�����ȱ��Ç����ȱ����ȱ�ȱ���������-
de existente na construção da sociedade brasileira, bus-
�����ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ���������ǰȱ���ȱ��������ȱ�ȱ�����-
���������ȱ��������ȱ�ȱ·�����ȱ��������ȱ��ȱ�����ȱ������à���ǰȱ
��Ě������ȱ����ȱ������ȱ��ȱ����ȱ��ȱ����ǯ
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��ȱŗŖȱ��ȱ���³�ȱ��ȱŘŖŖŞȱ·ȱ ����������ȱ�ȱ ���ȱ ŗŗǯŜŚśǰȱ
���ȱ������ȱ��ȱ ����ȱ����������ȱ�������ǰȱ ���������ȱ�ȱȃ
��-
�à���ȱ����Ȭ����������ȱ�ȱ���Ç����Ȅǰȱ��������ȱ�������à���ȱ
esses estudos nos ensinos fundamentais e médios nas 
instituições educacionais públicas e particulares, visan-
��ȱ �������£��ȱ���ȱ �����ø���ȱ�������¤�����ȱ �ȱ����à���ȱ
e cultura afro-brasileira e indígena, resgatando as con-
������³ä��ȱ������ȱ�����ȱ���ȱ¤����ȱ�������ǰȱ����â�����ȱ�ȱ
���Ç�����ȱ��ȱ���������ȱ����������ǯȱ1ȱ�ȱ�������ȱ��ę������ȱ
que o Estado  �������£ȱ��ȱ�����³¨�ȱ��ȱ���¤�����ȱ������ȱ
�ȱ���Ç�����ǰȱ�ę�ȱ��ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ����à���ȱ�����������-
��ȱ�ȱ�����¹������ȱ���ȱ�����ȱ�����ø���ȱ����ȱ���������-
���ȱ���ȱ����Ç�����ȱ�ȱ������ȱ���¤�����ȱ��·ȱ���¨�ǯ

A aplicabilidade dessas leis deve ser feita de for-
ma a combater a padronização dos pensamentos da 
�����ȱ ��ȱ ����������ȱ ����à����ȱ ��ȱ �����ȱ ��ȱ ���������-
ção social e cultural do país. E a narrativa de Zumbi 
e do Quilombo dos Palmares elucida esse panorama 
��ȱ�������ȱ��ȱ�������ȱ��������������£���ȱ�ȱ����à����ǯȱ
Palmares é visto como a ousadia dos oprimidos que 
���������ȱ��ȱ�������ȱ�����·�ȱ��ȱ������¹����ȱ�ȱ��ȱ����-
��¹����ȱ ��ȱ����ȱ ��ȱ ���������ǰȱ �ȱ �ȱ ��������ȱ ����ȱ ��ȱ
�����£��ȱ��ȱ����à���ȱ���������ȱ����ȱ�¡�����ę���ȱ����ȱ
sentimento de identidade que existiu no século XVII, 
torna ainda mais forte com a imagem de Zumbi, que 
����ȱ���ȱ����ȱ�ȱ���ȱ����ȱ��ȱ����ȱ��ȱ�ę���³¨�ȱ��ȱ���ȱ
liberdade e de todo o povo negro que o cercava.
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Zumbi lidera Palmares e expressa uma continuidade 
��������ȱ���ȱ�������ȱ���������ȱ�ȱ��ȱ������¹����ȱ������ȱ
do coração colonial, escravista e opressor, transforman-
do-se no maior representante da cultura afro-brasileira 
��ȱ����à���ȱ��ȱ������ǯȱ��������ȱ��ȱ��ȱ·ȱ�ȱ����������³¨�ȱ
�ȱ�ȱ���ę���³¨�ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ������ȱ��ȱ����ȱ��������ǰȱ·ȱ�ȱ
contraste da cultura negra, frente a massiva e repressi-
��ȱ�������ȱ������ȱ�������ȱ��ȱ���Ç���ȱ����à����ǯȱ�ȱ���-
lombo é uma reação e Zumbi é o símbolo desta, bem 
����ȱ��ȱ ������³¨�ȱ�����·�ȱ��ȱ������¹����ǰȱ��ȱ ����ȱ��ȱ
�����ȱ��ȱ���������ǯȱ���ȱę����ȱ��ȱ�����ȱ�ȱ�����ȱ����ȱ�ȱ
declínio de um sistema de exploração do negro, que por 
mais que ainda perdure por alguns séculos, seu papel 
������ȱ�ȱ����������¤���ȱ·ȱ�������¤���ȱ���ȱ���������ȱ�¨�ȱ
�àȱ�ȱ���������ȱ�����ǰȱ���ȱ�ȱ���������ȱ������ǯȱ�����ȱ
�¨�ȱ����ȱ���ȱ������������ȱ������ȱ����ȱ��ȱ���à�ȱ��-
���ǰȱ����ȱ�ȱ����à���ȱ������ȱ�����·�ȱ��ȱ���ȱ����ȱ�����ȱ��ȱ
����ȱ���ȱ���ȱ���������ȱ����ȱ�����ǰȱ�ȱę����ȱ����à����ȱ��ȱ
�����ȱ���ȱ��������ȱ����ȱ��ȱ���à�ȱ��������ǯ

�����ǰȱ�ȱ���¤����ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ��������ȱ·ȱ�ȱ�����ȱ
����ȱ���ȱ����ȱ��ȱ����ǰȱ������ȱ���ȱ�����ǰȱ���ȱ�ȱ��������-
ta principal do combate ao racismo institucionalizado, 
��������ȱ��ȱ�¡�����ȱ����ȱ�����ȱ��ȱ���������ǰȱ�¨�ȱ�àȱ
��ȱ ������ǰȱ ����ȱ ���ȱ ę����ȱ ����à����ȱ ���ȱ ����ȱ ����ȱ
missão de vida combater o sistema segregacionista vi-
�����ǰȱ������������ȱ ȱ���ȱ���ȱ ������ȱ����à����ȱ���ȱ·ȱ
possível desestruturar o racismo através de ações.
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�÷îi3¶½d�³ă�i�ňK�Óč

�ȱ �������ȱ��ȱ������ȱ ����ȱ ���ȱ �����ȱ �ȱ ������������ȱ
como um problema de todos os cidadãos brasileiros pois 
·ȱ��Ě�¡�ȱ��ȱ���ȱ�Ç����ȱ����à����ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ��ȱ����-
������������ǰȱ�����ȱ�����������ȱ��ȱ�����³¨�ȱ��ȱ������ȱ
tanto econômica quanto na forma de identidade cultural 
��ȱ��³¨�ǰȱ�ȱ���ȱ�����ȱ�ȱ��à����ȱ�������ȱ���ȱ��������³¨�ȱ
��������ǯȱ����ȱ��ȱ���������ȱ�����ȱ�ȱ����������£�³¨�ȱ�����ȱ
��������³¨�ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ��ȱ��Ç�ȱ���ȱ�������ȱ�����-
sidade cultural, e compete ao educador, através da sua 
��¤����ȱ�������ȱ������ȱ��ȱ����ȱ��ȱ����ǰȱ���ȱ��ȱ��������ȱ
da igualdade, utilizando-se de debates e discussões da 
����à���ȱ��ȱ�����ȱ �ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ��������ȱ ����ȱ
ferramentas a favor da conscientização, para entender 
esse legado da cultura escravista, levando o educando 
a compreender que esse legado assumiu formas de dis-
criminação e preconceito que favoreceram o contexto de 
opressão, gerando uma sociedade racista.

�ȱ���������ȱ���ȱ��ȱ����à���ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����������ȱ
������¤����ȱ����ȱ�����������ȱ�ȱ��������ȱ�ȱ�������ȱ��ȱ
nossa sociedade, utilizando-se da educação como me-
diadora e fazendo da escola muito mais que um am-
������ȱ��ȱ������������ȱ��à����ǰȱ���ȱ���ȱ��ȱ��������ȱ
de transformação social. A escola em si é um microcos-
mo da sociedade, com suas características socioculturais, 
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e como instituição, a escola é o resultado das transfor-
��³ä��ȱ�������ȱ���ȱ�������ȱ�������ȱ�ȱ����à���ǰȱ���ȱ���-
����¹����ȱ·ȱ����·�ȱ���ȱ�����������ȱ��ȱ���������ȱ��-
minante (patriarcal, branca europeia, superior a todas 
��ȱ������ȱ������Ǽǰȱ���ȱ·ȱ���ȱ�����³�ȱ��ȱ������£�³¨�ǰȱ�ȱ
�����ȱ��Ě���ȱ��ȱ��£����ȱ��ȱ���������ǯ

������ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ�����ȱ�������ȱ·ȱ�ȱ���������ȱ������-
ma da reprodução social do racismo dentro da educação. 
A omissão no sistema escolar contribui com o prejuízo na 
�������£����ȱ���ȱ������ȱ������ǰȱ��ę��������ȱ��ȱ������-
��ȱ�������¤���ȱ����à����ǰȱ��£����ȱ����ȱ�����ȱ�¨�ȱ��ȱ������ȱ
�����ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ�Ě����ȱ����ȱ���������£�³¨�ȱ��������ȱ��ȱ
�����ǰȱ���������ȱ�ȱ��������ǰȱ�������ȱ�¤����ȱ�ȱ �����-
������ǰȱ �����³����ȱ �����ȱ ������ȱ �������ǯȱ ����ȱ ��ȱ �������ȱ
quando a educação passa a ser uma catalizadora do racis-
mo, um veículo para discussão dos problemas sociais, um 
���¤���ȱ����ȱ����ȱ���ȱ���������ȱ����ȱ�ȱ������ǯȱ

O professor é o agente dessa transformação, deven-
��ȱ������ȱ���ȱ�ȱ���¤����ȱ���ȱ�ȱ����ȱ�ȱ���������ȱ������ȱ
���ȱ�ȱ ���£ȱ��ȱ��������ǯȱ�����£��ȱ�ȱ����à���ȱ��ȱ�����ȱ
dos Palmares é dar um exemplo que não se deve estar 
em um ponto neutro frente a uma desigualdade, frente 
��ȱ �������ǰȱ���ȱ���ȱ ��ȱ����ȱ ��������ǰȱ ����ȱ�ȱ��à����ȱ
Zumbi, e ser ponto de conscientização e respeito as dif-
erenças, como os Quilombos. Dessa forma é possível 
transformar a sala de aula em um espaço de com-
bate ao racismo, levando a escola a ser protagonista 
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na superação dessa mazela social, sendo um exemplo 
para toda a sociedade de um espaço de construção para 
����������ȱ�³ä��ȱ�ȱ���������ȱ��������ȱ�ȱ�����������à����ȱ
���ȱ�������ȱ�����ǰȱ��ȱ��������ȱ�ȱ���������ȱ������ǯ

�ȱ ��������ȱ ���ȱ �ȱ �����ȱ ��ȱ ��£��ȱ ���ȱ ��¤����ȱ ��ȱ
racismo intrínseco na educação e nas instituições esco-
�����ǰȱ ����������ȱ�ȱ ������ȱ ����ȱ ·ȱ��ȱ ��Ě�¡�ȱ ������ȱ �ȱ
�����ȱ���ȱ��ȱ������ȱ�����·�ȱ���ȱ����ȱ��¤�����ȱ��������ǰȱ
tornando-se um promotor da igualdade.

 









69

REfeRENCiAl TeóriCo

������ǯȱ Constituição Federal do Brasil: atualizada  
��ȱȱŘŖŖşǯȱ�������ȱ������ǰȱ�¨�ȱ�����ǰȱŘŖŖşǯ

������ǰȱLei n. 10.639. Inclui a obrigatoriedade da te-
�¤����ȱ ȃ
���à���ȱ �ȱ �������ȱ ����Ȭ����������Ȅȱ ��ȱ
����Ç����ȱ�ę����ȱ��ȱ����ȱ��ȱ������ǯȱ��¤���ȱ�ę����ȱ
��ȱ���¨�ǰȱ����Ç���ǰȱŘŖŖřǯ

��������ǰȱ�����ȱ��£��ȱ�����ǯȱO racismo na história 
do Brasil, mito e realidadeǯȱŞȱķȱ���³¨�ǯȱ�����ȱ��-
£��ȱ �����ȱ��������ǰȱ ��������³¨�ȱ ���������ȱ�ǯȱ �ǯȱ
Teixeira – São Paulo, 2002.

������
�ǰȱ�����ȱ������ȱ��ǯȱPalmares como espaço 
de sonhos: análise dos discursos arqueológicos 
sobre a Serra da Barrigaǯȱ�����ȱ������ȱ��ȱ�����-
���ǰȱ�������³¨�ȱ��ȱ����ǯȱ��ǯȱ�����ȱ�����ȱ�����ȱ��-
����ȱȮȱ�¨�ȱ�����ǰȱŘŖŖśǯ

GOMES, Flavio dos Santos. De olho em Zumbi dos Palma-
res: histórias, símbolos e memória social. Flavio dos 
������ȱ	����ǰȱ��������³¨�ȱ�����ȱ������£ȱ��� ���£ȱ�ȱ
�����ȱ	�����ȱȮȱ�¨�ȱ�����Ǳȱ�����ȱ������ǰȱŘŖŗŗǯ

	����ǰȱ�����ȱ����ǯȱEducação cidadã, etnia e raça: 
o trato pedagógico da diversidade. ��Ǳȱ�����-
�����ǰȱ������ȱǻ���ǯǼǯȱ�������ȱ�ȱ����Ȭ�������ȱ��ȱ
educação: repensando nossa escola. São Paulo: 
����ȱ�����ǰȱŘŖŖŗǰȱ�ǯŞřȬşŜǯ
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������ǰȱ����ȱ��ę��ȱ���ǯȱZumbiǯȱ����ȱ��ę��ȱ���ȱ���-
���ȱȮȱ�¨�ȱ�����Ǳȱ�������ȱ�������ǰȱŗşŞśǯ

SILVA, Sueli Melo. Educação e Racismo no Brasil. Sueli 
Melo Silva, Universidade Federal do Sudoeste da 
�����ȱȮȱ��������ǰȱ�������ȱ
�������ǰȱŘŖŖśǯ

OLIVEIRA, José Reinaldo. Educação e Racismo: Co-
nhecendo as contradições do passado para cons-
truir a escola do futuro. José Reinaldo, Universi-
����ȱ���à����ȱ��ȱ����Ç���ȱȮȱ����Ç���ǰȱŘŖŖŞǯ

�����ǰȱ������ȱ�����ǯȱMovimento Negro e Educação 
do Negro: A ênfase na identidadeǰȱ�����³¨�ȱ���-
���ȱ������ȱȮȱ�¨�ȱ�����ǰȱŗşşřǯ

TEIXEIRA, Albano Luiz Francisco. Um breve histórico 
da educação brasileira, sob o signo da precarie-
dadeǯȱ���ȱ��ȱ�������ǰȱŘŖŗśǯ
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O AUToR

�������ȱ��ȱ�·����ȱ��ȱşŖȱ�ȱ������ȱ��ȱ������ȱ��ȱ����¨�ȱ
da Serra, em São Paulo, neto de nordestinos e bisneto de 
����������ȱ��ȱ�Ç���ȱ�ȱ��ȱ��¤���ǰȱ������ȱ������ȱ·ȱ���������ȱ
��ȱ������ȱ��ȱ�¨�ȱ�����ȱ�����ȱŘŖŗřǰȱ���ȱ��³¨�ȱ���ȱ��-
��������ȱ���ȱ¤����ȱ����ȱ�����·�����ǰȱ·ȱ�����������ǰȱ���ȱ
�à�ȱ������³¨�ȱ��ȱ�ȱ��������������ǰȱ�ȱ����ȱ�ȱ�������ȱ
����Ȭ����������ȱ�ȱ ���Ç����ǰȱ �ȱ����������ȱ���������ȱ��ȱ
��¹�����ȱ �������ǯȱ ��������ȱ��ȱ��������ȱ�������ȱ����ǰȱ
um movimento de propagação das culturas indígenas 
da América através de eventos culturais e produções 
������������ǰȱ�����£��ȱ�ȱ���³��ȱ��ȱŘŖŗşȱ��ȱ�������-
�¤���ȱ�����ȱ����ȱ��ȱ	�������ȱ����������ȱ����ȱ�������-
������ȱ������¤����ȱ����ȱ����ȱ�����³��ȱ�����·�ȱ��ȱ�����ǰȱ
�ȱ��������¤���ȱ·ȱ����������ȱȃ��£��ȱ	������Ȅǯ




